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MAXIMO, Marinalva de Oliveira. A LEI 10.639/2003 NA EDUCAGAO BRASILEIRA E
AS IMAGENS NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS 2024. 98 f. Dissertagéo (Mestrado
em Educacgdo) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2024. Orientadora:
Teresa Kazuko Teruya.

RESUMO

Esta dissertagcao analisa as imagens dos corpos negros contemplados no livro didatico de
Ciéncias adotado no 8° ano do Ensino Fundamental. Quais sao as representacdes
imagéticas presentes nos livros didaticos do 8° ano do Ensino Fundamental sobre as
identidades étnico-raciais no processo de ensino e aprendizagem? O objetivo € analisar
as representagdes imagéticas das relagdes étnico-raciais presentes nos livros didaticos
de Ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva Estudos Culturais.
Investiga se conteudos contemplados no livro didatico de Ciéncias e se contribuem para
a descolonizagado do curriculo e a promogao da equidade racial. Na metodologia, adota
uma abordagem qualitativa e analise documental da representacdo imagética e
afrodiaspodrica, ancorada em Stuart Hall. Os resultados indicam que o livro didatico
selecionado para esta analise, ndo atende a Lei n°® 10.639/2003, pois nos conteudos
sobre a histdria e cultura afro-brasileira predominam a visdo eurocéntrica. As imagens de
pessoas negras ainda sdo limitadas e estereotipadas. Conclui que a descolonizagao do
Ensino de Ciéncias exige uma analise cultural, interseccional e antirracista, ndo uma
mera inclusdo de imagens dos corpos negros descontextualizados. As praticas
pedagogicas precisam incluir um curriculo cultural para oferecer representatividade e
valorizacao da diversidade cultural.
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Etnico Raciais; Livros Didaticos.
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IMAGES IN SCIENCE TEXTBOOKS, 2024. 98 f. Dissertation (Master in Education) —
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ABSTRACT

This dissertation analyzes the images of black bokies included in the Sciences textbook
adopted in the 8th year of Elementary School. What are the image representations
present in 8" year elementary school textbooks about ethic-racial identities in the teaching
and learning process? The objective is to analyzes the image representations of
ethnic-racial learning process relations present in Science textbooks for the 8™ year of
Elementary School, from the Cultural Sudies perspective. It investigates whether the
content included in the Science textbook contributes to the decolonization of the
curriculum and the promotion of racial equity. In methodology, it adopts a qualitative
approach and documentary analysis of imagery and afrodiasporic representation,
anchored in Stuart Hall. The results indicate that the textbook selected for this analisis
does not comply with Law n. 10,639/2003, as the content on Afro-Brazilian history culture
predominates with a Eurocentric view. Images of black people are still limited and
stereotypical. It concludes thet the decolonization of Science Teaching requires a cultural,
intersectional ant ant-racist analysis, not a mere inclusion of images of decontextualized
black bodies. Pedagogical practice nee to include a cultural curriculum to offer
representation and appreciation of cultural diversity
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1 INTRODUGAO

Imagens que expressam as relagbées étnico raciais nos livros didaticos,
especificamente, do ensino de Ciéncias das escolas de educagao basica do
estado do Parana e a aplicabilidade da Lei n°. 10.639/2003, que versa sobre o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, provocaram, em mim,
inquietacdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem sobre a populagao
brasileira. As imagens presentes nos livros didaticos de Ciéncias do ensino
fundamental do Parana, analisadas a luz desta Lei, evidenciam uma realidade
complexa e desafiadora no que tange a educagéao antirracista e a promogao da
equidade racial.

Embora a Lei 10.639/2003 represente um marco legal de luta pela
igualdade racial, sua implementacdo nos livros didaticos de Ciéncias ainda é
incipiente e inconsistente. A mera inclusdo de imagens de pessoas negras néo
significa uma educagao para descolonizar o curriculo e a construgao de uma
educacao antirracista.

Ao analisar a educacgédo das populagdes negras no Brasil, é inevitavel ndo
comegar com a denuncia, destacando o lugar-comum irremediavel deste cenario.

Em outras palavras, no tempo presente,
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O presente, marcado por desigualdades e lutas, é frequentemente
interpretado como a unica dimensao histérica crucial para a
compreensao das problematicas sociais. O passado, quando
considerado, geralmente serve apenas para confirmar as
realidades do presente, reforcando a profunda conexao entre as
duas temporalidades. (GONZALEZ, 2018, p. 45).

A partir do século XIX, a ideologia do branqueamento ocupou o pensamento
politico brasileiro com forte influéncia das ideias eugenistas e racistas para atingir
o ideal de uma populacao "branqueada". A ideia era promover o cruzamento entre
diferentes grupos étnicos, a fim de diluir gradualmente as caracteristicas negras da
populacdo. Essa abordagem refletia ndo apenas uma visao distorcida da biologia,
mas também uma forma de legitimar a posi¢céo racial que persiste na sociedade,
influenciando diversas esferas da vida social, econémica e cultural brasileira. Essa

ideologia, amparada por ideias eugenistas e racistas, defendia a necessidade de
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"branquear" a populagao brasileira através do cruzamento entre diferentes grupos
E
1

étnicos. O objetivo era diluir gradualmente as caracteristicas fisicas consideradas 0
"negras" e criar uma nagéao "branca" e "civilizada".

Para Lélia Gonzalez (2018), o branqueamento € um projeto politico que visa
a hegemonia da cultura branca e a marginalizagao dos povos negros. Ela defende
a valorizagao da identidade negra e a constru¢gdo de um feminismo afro-latino
americano que reconheca as especificidades da opressao racial vivenciada pelas
mulheres negras.

Sueli Carneiro (2011) explica que a miscigenagao, baseada na exploragéo
sexual da mulher negra, foi construida como um processo intricado que se
assemelha a um genocidio. Uma proposta de “solu¢géo” para o que era percebido
como um “problema” racial consistia na eliminacdo gradual das populag¢des
negras. Acreditava-se que, com o aumento da populagdo mulata, a identidade da
raca negra se dissiparia ao longo do processo continuo de esclarecimento da
sociedade. Essa proposta foi acolhida com elogios calorosos e expressivos sinais
de desespero otimista pela classe dominante, evidenciando sua preocupacao em

relagdo a composicao racial do pais.



Instituicbes e praticas discriminatérias foram permeadas por essa ideologia
do branqueamento, perpetuando um ciclo de exclusdo e marginalizagcdo das
populagdes negras. Um capitulo crucial frequentemente negligenciado da histoéria
brasileira, o “problema racial’” estaria resolvido, e que a “‘mancha negra” se
extinguiria (Nascimento, 2017, p. 86).

As leis de imigracdo no Brasil, ap6s a abolicdo da escravatura, foram
direcionadas para reconfigurar a composigéao étnica da populagdo. O decreto de
28 de junho de 1890, que permitia a entrada livre de trabalhadores sem
necessidade de autorizagdo do Congresso Nacional, € um exemplo marcante
dessa abordagem  (Nascimento, 2019). Essas politicas migratérias foram
concebidas e implementadas com o propoésito evidente de reduzir a presenca
negra no pais, favorecendo, em seu lugar, a imigragao europeia sob o pretexto de
'salvagdo’ (Schwartzman, 2018). O objetivo inquestionavel era promover o
embranquecimento da populagdo brasileira, tanto interna quanto externamente
(Telles, 2020). O esteredtipo atribuido ao corpo negro e a auséncia de politica
educacional, ao longo do século XX, para incluir as criangas negras no sistema

escolar, comprometeram
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a vida social, econémica e cultural das popula¢des negras. Essa disparidade no
E
1

nivel educacional, causadas pela discriminacao racial e exclusao social, afetaram 0
significativamente a populagéo negra. O legado da escravidao, que perdurou por

séculos no Brasil, estabeleceu uma base desigual, uma vez que as criangas
negras eram sistematicamente excluidas de oportunidades educacionais.

Carneiro (2011) argumenta que o olhar sobre as pessoas negras, muitas
vezes € distorcido por estigmas historicamente enraizados, perpetuando a
marginalizacdo e a desigualdade. A construgdo social do esteredtipo do corpo
negro como inferior e menos capaz tem repercussdes diretas na forma como os
povos negros sao percebidos e tratados no contexto educacional.

Até as primeiras décadas do século XX, a diversidade étnico-racial era vista
como um problema. O atraso do Brasil era justificado pela explicagao biolégica
advinda da miscigenagdo com os povos africanos e indigenas. Ao transitar do

século XIX para o século XX, deparo-me com a negligéncia sistémica a populagao



negra.

Em 1872, por exemplo, a Lei Rio Branco, que instituiu o ensino primario
gratuito e obrigatorio, ndo se aplicava aos escravizados. Mesmo apds a abolicdo
da escravidao, em 1888, o acesso a educagao para pessoas negras era restrito. O
censo de 1900, aponta que “apenas 4% de pessoas negras com mais de 15 anos
eram alfabetizados, contra 23% de pessoas brancas” (Carneiro, 2011, p. 101). Ja
em 1950, os dados indicam que “a renda média das populagbes negras era 54%
inferior as populacdes brancas” (Carneiro, 2011, p. 112). Em 1980, por exemplo, “a
mortalidade infantil entre criangas negras era 60% superior as criangas brancas”
(Carneiro, 2011, p. 122). Campanha de vacinagao contra a variola, realizada no
final do século XIX, por exemplo, ndo priorizou a populagéo negra, o que contribuiu
para a alta mortalidade por essa doenga entre as pessoas negras. A negligéncia
imposta a populagdo negra no Brasil € um problema historico que se manifesta em
diversas areas da vida social, como educacao, mundo do trabalho, saude, moradia
e justica. Essa negligéncia contribuiu para a perpetuagdo das desigualdades
raciais que ainda persistem na sociedade brasileira.

A maioria das analises sobre a populacdo negra no Brasil concentra-se em
sua condigdo nas areas urbanas, principalmente durante o periodo de acelerada

modernizagdo nas grandes cidades. Esse contexto foi marcado por abruptas
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mudancas de valores, que se entrelacaram com transformacgdes profundas no

mundo de trabalho. Diante dessas mudangas, os diversos segmentos sociais se 0
viram diante da necessidade de criar formas organizacionais na sociedade

moderna, que emerge como um enigma, um espacgo de contrastes e desafios. De
um lado, ostentamos avangos tecnolégicos, democratizagdo da informagao e
crescente interconexado global. Do outro, lutamos contra desigualdades sociais
abissais, degradagéo ambiental e conflitos interminaveis. (Hall, 2001).

Diversas organizagbes de protesto protagonizadas por pessoas negras
surgiram em diferentes regides do Brasil. Silva (2018, p. 190) ressalta que é
imperativo reconhecer a “efetiva visibilidade do poder de mobilizacdo dessas
organizagbes, predominantemente nas capitais e grandes centros urbanos do

pais”.
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Essa inclinagado foi sustentada ao longo de praticamente todo o século XX.
Em momentos cruciais da histéria republicana, encontramos registros dos
movimentos de protesto protagonizados pelos povos negros. Em muitos casos,
essas organizacbes assumem a forma de instancias educativas, onde os
participantes as convertem em espacos de educacdo politica. Ja no inicio do
século XX, o movimento negro estabeleceu suas proprias organizagoes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras. O principal proposito dessas
organizagbes era ampliar a capacidade de atuagcédo na sociedade, combatendo a
discriminagao racial e instituindo mecanismos para a valorizagdo da raga negra.

Entre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educagdo, uma pauta
constante na agenda desses movimentos, embora concebida com interpretagcbes
diversas. Por vezes, “é encarada como uma estratégia para equiparar os negros
aos brancos, proporcionando oportunidades iguais no mercado de trabalho”. [...]
Em outros momentos, € percebida como um meio de ascensdo social e,
consequentemente, de integracao”. [...] Ha ainda a perspectiva de a educagao ser
um instrumento de conscientizagao, através do qual os negros podem aprender a
histéria de seus ancestrais, assimilando valores e a cultura de seu povo”.
(Gongalves, 2000, p. 337). A partir desse conhecimento, tornam-se capazes de
reivindicar direitos sociais e politicos

Os homens negros, nascidos ja no inicio do século XX, em sua maioria,
ingressava no Grupo Escolar somente na idade adulta (Silva, 1987). Ja as

mulheres
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eram direcionadas aos orfanatos, nos quais recebiam treinamento para

desempenhar fungbes como empregadas domésticas ou costureiras. Quando 0
adolescentes, as familias mais abastadas as adotavam como filhas de criagao, o

que, na pratica, se traduzia em desempenhar o papel de empregadas domésticas
sem remuneragdo. Essa realidade estigmatizou a posicdo da mulher negra no
mundo do trabalho.

Em meu percurso escolar e em minhas experiéncias pessoais, como uma
mulher negra, descrever a minha trajetoria € um exercicio que me causa

inquietudes, pois percebo que existem lugares nos quais ainda me recuso a
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frequentar. a transcorrer neste retrocesso. Diante disso, decidi investigar para
compreender como o ambiente escolar e o ensino, especialmente, de Biologia,
neste caso, também entender como as relagbes raciais estdo intrinsecamente
conectadas com este e muitos outros aspectos da vida cotidiana.

Minhas adversidades com o sistema educacional comecaram em meados
dos anos de 1994 na quarta série e, mais precisamente, na disciplina de
Matematica. Minha professora ndo demonstrava interesse em me ajudar com as
minhas dificuldades em fazer calculos e entender o conteudo. Era nitida a
diferenca de tratamento que ela dava as demais criangas em detrimento de mim:
a unica aluna negra da turma. Dessa forma, nao foi possivel ter um bom
desempenho nas aulas, pois me sentia excluida da turma por esta professora.
Hoje olho para aquela Marinalva da quarta série e consigo entender tamanha
dificuldade, fui colocada no fundo da sala, pois somente as melhores alunas e
alunos se sentavam a frente, e eu ndo era considerada dessa forma. Assim, fui
me distanciando do conhecimento, o que resultou na minha primeira reprovacao
escolar.

Estudei sempre na rede publica e sou muito grata aos meus genitores por
me inserir nos Sistema de Ensino Escolar, mas muitas questées me incomodavam,
como a falta de ligagao entre inteligéncia emocional e o conhecimento aplicado.
Essas situagdes de discriminacdo e descaso levou-me ao caminho da rebeldia,
tornando-me uma ‘aluna problema’. Consequéncia disso, obtive a minha segunda
reprovagao, na sétima série.

Desenvolvi uma barreira de protegcdo, pois me considerava a ‘burra’ do
fundao da sala, que nao era notada pelos/as professores/as. Com isso, comecei a

chamar atencédo e me tornei uma aluna que nao estudava — aquela que ocupa os
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bancos escolares, mas nao presta atencédo nas aulas e nos conteudos —, e, quando
E
1
a reprovagao veio, tive que ser tirada desta rede de ensino e levada para outra 0

instituicdo publica no bairro onde morava. Tanto nesta instituicdo como na anterior,
deparei-me com questdes comportamentais, uma vez que eu ja havia concebido o
ambiente escolar como algo que ndo me proporciona aprimoramento cognitivo; ja

nao me enxergava como uma pessoa com potencial para emergir deste processo



com uma perspectiva de valorizagao da minha existéncia.

Durante o Ensino Médio, ja no inicio dos anos 2000, n&o tive acesso aos
livros escolares por nao ter recursos financeiros e porque o governo estadual ndo
fornecia gratuitamente os materiais escolares naquela época. Tive que fazer
inlmeras copias avulsas para acompanhar, ainda que minimamente, o0s
conteudos. Dessa forma, fui perdendo o interesse e me desiludindo.
Posteriormente fui inserida no sistema de ensino Centro Estadual de Educacao
Basica para Jovens e Adultos — CEEBJA. Atualmente, essa instituicdo adotou um
novo nome e praticas diferentes, mas quando estudei la, conclui o segundo e
terceiro ano do Ensino Médio em apenas quatro meses. Para mim, foi o final de
uma trajetoria confltuosa com a educagdo, pois ansiava que tudo aquilo
terminasse.

Neste instante, eu ja me concebia como uma mulher de dezessete anos
que logrou sobreviver a escola como uma fonte opressora, cujo papel educativo
eu jd nao enxergava mais. Assim, dediquei-me exclusivamente ao meu
casamento, que comegava concomitantemente a isso tudo. Dediquei cerca de
quinze anos da minha existéncia a ser mae e esposa, dedicando-me aos cuidados
com o lar e com a familia. Entretanto, convivi com inquietagdes que me faziam
questionar minhas préprias escolhas e, até mesmo, minha identidade. Assim,
apos refletir sobre minha vida escolar pretérita, decidi inverter o rumo e ingressar

na universidade.

Apos doze anos afastada do espago escolar, enfrentei as mesmas
dificuldades dos tempos do Ensino Médio e a necessidade de suprir as caréncias
da minha formacéao escolar. Dessa forma, ao tomar a decisdo de voltar a estudar,
comecei a me preparar por conta prépria, utilizando materiais disponiveis na
internet e livros que tinha em casa. Passei por seis vestibulares, sendo aprovada
no quinto para o curso de Letras Portugués/Inglés, curso este que ndo consegui
acompanhar por causa da minha defasagem escolar, porque nao sabia estudar, lia

os textos e nao tinha compreensao. Vale ressaltar que, até entdo, nao havia
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decidido qual linha de estudo ou curso seguiria, pois a minha relagdo com a

aprendizagem era conflituosa. Assim, gosto de dizer que eu nao escolhi Biologia, 0
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mas foi essa area que me escolheu, afinal depois do curso de letras decidi tentar,
até quando veio meu ingresso oficial na instituicdo de ensino superior. Tudo isso
apenas para poder ressaltar o papel da educagao na vida das pessoas. A escola
€ um dos primeiros contatos que as criangas tém com um ensino formal e
didatico, e as experiéncias ali vividas influenciarao o restante da vida delas. Por
isso € necessario que o pessoal docente tenha uma boa formagao pedagdgica e
humana para lidar com as adversidades na sala de aula.

Como uma mulher negra, procuro atuar em prol dos ideais da luta
antirracista conduzidos pelos movimentos de resisténcia. De fato, considero-me
um produto da perseveranga dos meus antepassados, bem como testemunha
viva da necessidade do movimento negro combativo. Nesse sentido, um dos
meus objetivos com este trabalho € investigar as maneiras pelas quais as
populagdes negras podem ser devidamente inseridas no espago escolar, bem
como contribuir para uma reinterpretagao histoérica decolonial mais justa e precisa.

A Lei n°. 10.639/2003, que instituiu 0 ensino da histéria e cultura afro
brasileira e africana nas escolas, representa um marco histérico no
reconhecimento e valorizagédo da diversidade étnico-racial no Brasil (Brasil, 2003).
Com base nessa Lei, as escolas devem combater o racismo e a discriminagao
racial e incluir, em seus curriculos, os conteudos que abordem a contribuicdo dos
povos africanos e afro-brasileiros na formagao da sociedade brasileira. Essa
legislagao tornou-se um dos divisores de aguas para a comunidade afro-brasileira,
possibilitando dar maior visibilidade e participagédo no sistema de ensino.

Dentre as areas do conhecimento que contemplam essa perspectiva,
destaco o ensino de Ciéncias, que, muitas vezes, € visto como uma disciplina
alheia as causas sociais e desprovida de influéncias culturais e histéricas. No
entanto, as relacdes étnico-raciais também estdo presentes nesse campo do
saber, seja na forma como o conhecimento cientifico € produzido e difundido, seja
nas praticas de ensino e aprendizagem que valorizam ou marginalizam
determinados grupos étnicos.

Dessa forma, abordo as relagdes étnico-raciais no contexto do ensino de

Ciéncias, com foco nas representacdes imagéticas presentes nos livros didaticos
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destinados ao 8° ano do Ensino Fundamental. Esse tema foi analisado em detalhes
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ao longo deste estudo, com o intuito de compreender como as imagens veiculadas

nos materiais didaticos contribuem para a formagao de identidades étnico-raciais
das alunas e alunos.

O conteudo do livro didatico de Ciéncias do 8° ano desempenha um papel
fundamental na formacgao do sujeito adolescente que frequenta a sala de aula, pois
€ uma fase da vida que se encaminha para a fase adulta. Sdo pessoas passando
por diversas transformagdes fisicas, emocionais e sociais. Portanto, é crucial que a
educacgao escolar ofereca suporte para compreender e lidar com essas mudangas.
No 8° ano, as alunas e os alunos estdo em pleno processo de desenvolvimento
fisico e puberdade. O livro didatico de Ciéncias aborda temas relacionados ao
corpo  humano, as mudancgas fisicas que ocorrem durante a adolescéncia e a
saude em geral e sobre energia renovaveis e ndo renovaveis, entre outros. Isso
ajuda na compreensao dos proprios corpos, promovendo a autoestima e
fornecendo  informacbes essenciais sobre saude e bem-estar e recursos
ambientais.

A adolescéncia é um periodo em que surgem muitas questdes relacionadas
a sexualidade. O livro didatico de Ciéncias deve ser uma fonte confiavel de
informacdes sobre educacdo sexual, abordando assuntos como a reproducéo
humana, métodos contraceptivos, prevencdo de doengas sexualmente
transmissiveis e respeito as escolhas sexuais. Isso contribui para uma educagao
sexual saudavel e informada. O livro didatico pode desempenhar um papel vital na
conscientizagdo sobre a prevencdo de doengas, incluindo as sexualmente
transmissiveis, como o Virus da Imunodeficiéncia Humana — HIV e Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida AIDS. Oferecer informagdes precisas sobre como
evitar a transmisséo de doencgas e promover o uso de preservativos € crucial para
a saude das/os adolescentes.

A adolescéncia é uma fase complexa porque lida com questdes de
identidade, relacionamentos, pressdes sociais e emocionais. O livro didatico pode
ajudar a compreender melhor essas questdes, oferecendo insights sobre o
desenvolvimento emocional, as mudancgas sociais e as pressdes enfrentadas
durante essa fase.

O livro didatico também pode desempenhar um papel relevante na
promog¢ao da igualdade de género ao abordar questdes de género de maneira

sensivel e
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informativa. Isso pode contribuir para a formagao de pessoas mais conscientes e
E
1

respeitosas em relagéo as diversidades de género. Ao fornecer informacgdes solidas
0
sobre os temas mencionados, o livro didatico ajuda os/as estudantes a tomarem

decisdes informadas e responsaveis em relacdo a sua saude e estilo de vida,
contribuindo para uma adolescéncia mais saudavel e segura.

Esta pesquisa se concentra nas representagdes imagéticas em livros
didaticos do 8° ano do Ensino Fundamental, relacionadas as questdes étnico
raciais. Na delimitagao do tema, procurei responder ao seguinte problema de
investigagao: Quais sdo as representagdes imagéticas presentes nos livros
didaticos do 8° ano do Ensino Fundamental sobre as identidades étnico-raciais no
processo de ensino e aprendizagem? Ao analisar as imagens procurei identificar
padrdes, esteredtipos e possiveis impactos no processo educacional.

A realizacdo desta pesquisa se justifica em diversos aspectos. Primeiro,
destaco a Lei n°. 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas, para avaliar como se essa legislacédo tem
sido implementada no contexto do ensino de Ciéncias (Brasil, 2003). Segundo,
compreendo as relacdes étnico-raciais no espago escolar pode contribuir para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais inclusivas e sensiveis a
diversidade étnico-racial. Por fim, entendo que ha uma lacuna na literatura
académica, que analisa as representagbes imagéticas das relagdes etnico-raciais
presentes nos livros didaticos de Ciéncias e suas implicacbes na formacao de
concepgoes e identidades.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar as representagdes imagéticas
das relagdes étnico-raciais presentes nos livros didaticos de Ciéncias do 8° ano
do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo: 1. Discutir as questdes
raciais e Lei n° 10.639/2003 nos materiais didaticos; 2. Analisar os documentos
que tratam das identidades étnico-raciais no ensino de Ciéncias. 3. Avaliar a
adequagao da abordagem dos temas étnico-raciais conforme estabelecido pela
Lei n°. 10.639/2003 nos materiais didaticos (Brasil, 2003), a fim de propor uma

educacgao antirracista na formagao docente.



A dissertagao esta estruturada da seguinte forma:

Na sec¢édo 1: Introducédo: O texto apresenta um panorama das desigualdades

raciais no Brasil e na educacgao, destacando a importancia da Lei n°® 10.639/2003 e
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a necessidade de uma educacgao antirracista. A analise das imagens nos livros

didaticos de Ciéncias do 8° ano, para compreender como essas representacdes 0
contribuem para a formagao de identidades e para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas mais inclusivas.

Na secao 2: Metodologia sob a lente dos Estudos Culturais: descri¢ao
detalhada dos procedimentos metodologicos, incluindo a selecdo de livros
didaticos, os métodos de analise de conteudo.

Na secdao 3: Revisdo da Literatura: Exploracdo mais detalhada dos
conceitos-chave dos Estudos Culturais, teorias relacionadas a representacdes e
identidades étnico-raciais, e revisao da literatura sobre o uso de livros didaticos no
contexto educacional.

Na secao 4: A Lei n° 10.639/03 e o Ensino de Ciéncias: Avaliagao da
adequacao da abordagem dos temas étnico-raciais conforme estabelecido pela
referida lei 10.639/03 nos materiais didaticos analisados.

Na secao 5: Analise das Representagdes Imagéticas nos Livros Didaticos:
Apresentacdo dos resultados da analise das imagens presentes nos livros
didaticos, com foco nas representagdes étnico-raciais identificadas.

Na secdo 6: Consideragdes Finais: Sintese dos principais resultados,
contribuicdes da pesquisa para o campo educacional e sugestbes para futuras

investigacoes.

1.1 DELINEAMENTO TEORICO METODOLOGICO

A etapa inicial na jornada de conduzir uma pesquisa envolve a analise do
esbogo, rascunho ou plano metodolégico. Como o termo “metodologia” sugere,
isso implica em tragar as diregdes que serdo seguidas durante o curso dessa

investigagcado. Nesta secao, discuti alguns fundamentos tedéricos que fundamentam
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as discussdes e os métodos empregados. Isso é linguagem de projeto

Para analisar as representagdes imagéticas das relagbes étnico-raciais
presentes nos livros didaticos de Ciéncias, utilizei os conceitos foucaultianos para
examinar os discursos relativos a Lei n° 10.639/2003, presentes nos livros
didaticos do oitavo ano do Ensino Fundamental da colegcéo Arariba, na perspectiva

dos Estudos Culturais.
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Nessa abordagem metodologica, adotei medidas cautelosas para explorar
E
1

as interconexdes e distingdes entre o campo dos Estudos Culturais e os conceitos 0
elaborados por Michael Foucault. As razées fundamentais na minha escolha pelo

pensamento de Foucault, como uma estrutura tedrica ancorada nos Estudos
Culturais, é a afinidade que ha entre esse campo e as ideias de Foucault no que
tange as dinamicas de poder e o discurso.

Nos apontamentos de Albuquerque Junior, Veiga-Neto e Souza Filho
(2008), o trabalho de Foucault (1999) atua como uma espécie de mapeamento
das margens, em que concentra sua atengdo em tudo aquilo que se situa nos
limites, delineando uma cartografia espacial das relagdes conflituosas. Para esses
estudiosos, Foucault (1999) define a sociedade a partir do que ela exclui e relega
as margens, sendo objeto de sua analise sobre as relagbes de poder que a
moldam. Ressaltam que “nos textos de Foucault, ele mobiliza uma gama de
conceitos € nogdes que remetem a uma compreensao espacial das relacdes de
poder e das praticas discursivas e nao discursivas” (Albuquerque Junior;
Veiga-Neto; Souza Filho, 2008, p. 10). Para Foucault (1999), o discurso ndo se
desenrola de maneira desimpedida ou aleatodria, mas € inserido em uma estrutura.
O autor destaca que toda sociedade estabelece mecanismos de controle sobre o
discurso, visando a mitigar seus riscos, reduzir seu impacto e sujeitar sua
contingéncia, evidenciando, portanto, que o discurso é permeado por relagdes de
poder.

As pesquisas que se fundamentam nos Estudos Culturais se dedicam a
analise das praticas culturais no contexto das relagées de poder, fazendo dos
discursos midiaticos o seu objeto de estudo. Os Estudos Culturais surgiram em

meados do século XX na Inglaterra, e posteriormente se expandiram para a



Australia, Canada e Estados Unidos. Sua institucionalizagdo ocorreu em 1964, na
Universidade de Birmingham, na Inglaterra (Nunes, 2010). Os Estudos Culturais
tém como foco central as culturas, com uma énfase especial em seu significado
politico, problematizando as culturas hegemodnicas para dar voz as culturas de
minorias que ao longo da historia foram sistematicamente marginalizadas. Nesse
sentido, no ambito cultural, os grupos marginalizados se contrapdem a imposi¢cao
de significados que servem aos interesses da cultura dominante.
Os Estudos Culturais formam um campo amplo que abriga diversas

abordagens, podendo ser compreendido em duas principais correntes: a
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abordagem etnografica, que se concentra na investigagdo das culturas minoritarias,
E
1

e as analises textuais, que se concentram no estudo dos meios de comunicacao de
0

massa e das midias em geral. Os Estudos Culturais ndo hierarquizam as culturas
como “superiores” ou “inferiores”, mas buscam entender como essas culturas se
situam dentro das dindmicas de poder da sociedade. Parte do pressuposto de que
nao existe uma cultura superior a outra, questionando as metanarrativas que
alimentam os discursos de “verdades” para legitimar determinados conhecimentos
associados a grupos sociais como sendo verdadeiros e superiores em relagédo a
outros. E fora desse enquadramento das metanarrativas que emerge o
pensamento pdés-moderno (Veiga-Neto, 2004).

Foucault (2005) destaca os riscos e as armadilhas das verdades que sao
construidas pela racionalidade ocidental. Ele adverte para as formas de conceber
e interpretar a existéncia vinculadas a uma esséncia precisa das coisas, a uma
identidade imutavel, a nogdo de universalidade e a ideia de um sujeito do
conhecimento dotado de uma razao infalivel.

Neste contexto, Souza (2014, p. 62) argumenta que:

Essas formas de racionalidade tomam as pessoas como objetos
de saberes, envolvem-nas em jogos de poderes, estabelecem
sobre elas e para elas normalizagdes e as incitam a dizer
determinadas verdades sobre elas mesmas e a assumir como
suas tais verdades.



No campo da educagao, continua-se a produzir esse tipo especifico de
sujeito cartesiano, por meio das praticas escolares, das aulas de Ciéncias e dos
livros didaticos — LDs, confirmando os dizeres de Foucault (2005, p. 258): “Nao
somos nada além do que aquilo que foi dito, ha séculos, meses, semanas [...]". O

autor considera ainda que:

Dessa maneira, ndo se trata de excluir aquilo que se coloca fora
da raz&o cartesiana ou as pessoas e grupos que se guiam por
decisdes e escolhas que se pautam por caminhos da vida, por

isso estranhos aos caminhos dessa razdo: mas é preciso, cada

vez mais, capturar essa vida. Captura que se faz na utilizagao de

“uma racionalidade técnica ou econémica” (Foucault, 1979, p.
121).
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Essas técnicas envolvem a produgéo de verdades sobre os sujeitos em 0
diversos campos discursivos e nas praticas discursivas que ocorrem dentro das

instituicbes. Quando as instituicdes tratam os sujeitos como objetos de
conhecimento, também os tornam objetos de dominagao (Foucault, 1979).

Consequentemente, a razdo ocidental, por meio dos discursos, gera
verdades que orientam a vida social e a propria construgdo da subjetividade. Essa
influéncia na constituicdo da subjetividade se da por meio da “razdo de matriz
cartesiana”, que é tida como universal, mas que, na realidade, gera racionalidades
especificas nas praticas de diferentes grupos. Para Foucault (1979), essas
racionalidades buscam produzir o “outro” constantemente.

Essas racionalidades técnicas ndo se limitam ao ambiente escolar, mas
também se manifestam em outros contextos sociais. Elas buscam normatizar vidas
que fogem do padrao estabelecido, rejeitando qualquer forma de resisténcia ou
insubordinagado (Foucault, 1979). Portanto, as técnicas de dominagao operam por
meio da producdo de verdades, da normalizagdo das praticas sociais e da
supressao de qualquer manifestacdo que desafie a ordem estabelecida. Estas

praticas tém implicagdes significativas nas dindmicas de poder e subjetividade na
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sociedade.

A construcdo da identidade de um individuo € um processo complexo,
influenciado por uma variedade de fatores, incluindo historico pessoal, contexto
social e cultural. Nas sociedades contemporaneas, a historia pregressa
desempenha um papel significativo na formagdo da identidade de grupos
especificos, como os povos negros, que foram forcados ao processo de
escravidao.

O regime escravista representou uma das mais violentas transgressées dos
direitos humanos, com efeitos profundos nas vidas e nas identidades dos
individuos africanos que foram submetidos a esse regime. Durante esse periodo
sombrio da histéria, houve uma organizagédo sistematica de desumanizar para
subalternizar as populagbes negras. A negagao e a marginalizagdo de suas raizes
africanas  cultivadas para a construcdo de uma narrativa inferiorizada e
estereotipada, perpetuando a exclusdo e a discriminagdo racial, que ainda
reverbera na década de 20 do século XXI. Como consequéncia desse processo
de marginalizagdo e exclusdo, muitas pessoas pretas negavam sua propria

origem cultural por causa da
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imagem depreciativa que foi produzida ainda no periodo colonial brasileiro sobre o

Corpo negro.

Outra autora que vem a contribuir com essa analise e traz contribui¢cao para
os estudos sobre identidade racial e relacdes raciais no Brasil € Neusa Santos
Souza (1983), analisa a construgdo da identidade negra no contexto brasileiro,
explorando como os individuos negros constroem suas identidades em meio a um
cenario social marcado pela desigualdade racial e pela marginalizagdo. Ela
investiga como a percepgao de ser negro se desenvolve ao longo da vida e como
essa identidade é influenciada por fatores histéricos, sociais, culturais e politicos.

A nocgao de "tornar-se negro", sugere um processo dindmico e complexo de
reconhecimento e afirmacé&o da identidade racial. Souza (1983) examina como
esse processo envolve a consciéncia da historia e da cultura afro-brasileira, a

vivéncia de discriminacdo e preconceito, a constru¢gao de uma identidade coletiva
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e 0 engajamento em movimentos sociais e politicos. Ela discute como a
experiéncia de ser negro em uma sociedade marcada pelo racismo pode impactar
a saude mental dos individuos.

Souza (1983) destaca que o racismo estrutural e as experiéncias de
discriminagao racial podem gerar estresse psicoldgico, ansiedade, depresséo e
outros problemas de saude mental entre as pessoas negras. Esses individuos
frequentemente enfrentam o racismo em diversos aspectos de suas vidas, desde o
acesso desigual a oportunidades educacionais e profissionais até a violéncia
policial e a exclusdo social. Como a internalizacdo do racismo pode afetar a
autoestima e a autoimagem dos negros, contribuindo para sentimentos de
inferioridade e inadequacéo. A construgdo de uma identidade negra positiva e a
resisténcia ao racismo sao aspectos fundamentais para a promog¢ao da saude
mental e o bem-estar dos individuos negros Souza (1983). A desconstrugdo dos
esteredtipos atribuidos aos povos negros teve um impacto significativo na
constituicdo das identidades negras ao produzir maior visibilidade a cultura negra

nas produgdes escolares e nas midias.

25

®>7T

Hall (2016), socidlogo britdnico-jamaicano, argumenta que a cultura néo é
E
1
algo fixo e imutavel, mas sim um processo em constante mudanga, moldado pelas 0

forgas sociais e politicas no jogo. Ele entende a cultura como central na sociedade
contemporanea e atesta que as representagbes culturais formam as nossas
identidades. O papel da representagao cultural na construgcdao de identidades
negras, portanto, ndo sao simples reflexos da realidade, mas se apresentam como
construgdes psicologicas desenvolvidas pelos movimentos negros que atuam nas

esferas politicas, culturais e sociais.

Nesse contexto, € fundamental evidenciar em representagdes culturais, os
marcos identitarios dos povos que fazem parte de sua constituicdo. A forma como

0S povos negros sao retratados, por exemplo, nas narrativas brasileiras mais



difundidas, perpetua estereotipos negativos e oculta a contribuigdo historica e
cultural dos afro-brasileiros e seus descendentes. Em livros didaticos de Ciéncias,
ainda mais , uma vez que exercem um papel crucial na vida de alunas e alunos, a
caracterizagao da negritude tem o potencial de continuar a marginalizagdo e a

excluso.

Portanto, é necessario buscar uma abordagem mais inclusiva e precisa nas
representacdes presentes nos livros de Ciéncias. Isso implica reconhecer e
valorizar a histéria e contribuicdo dos afrodescendentes nas diversas areas do
conhecimento cientifico, bem como promover narrativas que enfatizem sua
resiliéncia, conquistas e legado cultural.

Hall (2016), concomitantemente, discute como a cultura é criada e
representada diferentemente na sociedade, analisando suas formas de expressao
e os efeitos que ela tem na construgédo de identidades individuais e coletivas. Ao
explorar as complexas relagdes entre cultura, poder e politica, Hall destaca a
importancia de compreendermos como as representagdes culturais sao
construidas e negociadas em contextos especificos, influenciando nossa forma de
pensar, agir e interagir.

O apagamento das identidades das populagbes negras contribuiu para
perpetuar as desigualdades sociais e estereodtipos depreciativos prejudiciais a vida
das pessoas afro-brasileiras. Por isso, € necessario incorporar representacdes
positivas e acuradas nos livros de Ciéncias. Dessa forma, € possivel contribuir

para que as pessoas negras tenham identidades mais fortes e empoderadas,
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promovendo a seguranga e a valorizagao da diversidade étnico-racial.
E
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Hall (2016) analisa diferentes exemplos de representagdes culturais, como 0
a midia, a arte, a literatura e a moda. Ele mostra como essas representagdes séao

usadas para construir narrativas e imagens sobre diferentes grupos sociais,
incluindo género, raga e classe. Além de a cultura ter um papel de extrema
relevancia na politica, ela pode ser usada como forma de dominacdo ou
resisténcia politica, ela € uma das expressdes mais difundidas e aceitas pelas
comunidades e nagdes. Assim, comegar uma mudanga gradual da mentalidade

racista da populacdo pela cultura € uma maneira de fazer com que essas



discussbes cheguem a mais pessoas.

A imagem e a falta de representagdo das minorias étnicas em livros
didaticos, permeados de esteredtipos e de as auséncias induzem a um tipo de
percepcdo e a um tratamento orientado pelas olhar da cultura dominante que,
durante séculos, procurou dizimar as populag¢des indigenas e negras de nossa
sociedade. A representagdo € um processo pelo qual significados e sentidos sao
atribuidos a diferentes identidades culturais, e esses significados se entrelagam
com as relagdes de poder existentes na sociedade. No caso da imagética do povo
negro, as representagdes foram frequentemente construidas a partir de
esteredtipos negativos. Sdo imagens que perpetuam a inferiorizacdo, a
exotificacdo ou a criminalizagdo dos afro-brasileiros.

Portanto, Hall (2016) chama a atencao para a falta de representacéo de
pessoas negras nos livros didaticos e na midia em geral — tema maior de sua
analise. Essa auséncia de representagdo pode levar a uma escassez de modelos
positivos e a invisibilidade das experiéncias e contribui¢des dos afrodescendentes
para a sociedade. Ao serem excluidos ou retratados de forma limitada, as/os
estudantes negras/os podem ter sua esperanga e sua histéria e cultura
subvalorizadas.

E fundamental desafiar e questionar as representacdes estereotipadas e a
falta de representacdo por meio de uma abordagem critica e reflexiva. Isso implica
na necessidade de promover representacbes mais diversas, precisas e
respeitosas, que reflitam a pluralidade de experiéncias e perspectivas da
comunidade negra. Dessa forma, os livros didaticos e outras formas de midia
podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Discutir a relevancia das
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representagdes culturais e académicas na constituicdo identitaria, considerando a
E
1

desconstrucao da histdria contada por colonizadores, dos individuos oriundos do 0
continente africano, € uma maneira de evitar que as narrativas presentes em livros

de Ciéncias, por exemplo, continuem a perpetuar estereétipos maléficos.

1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS



Nos Estudos Culturais, a cultura € um campo complexo de significados e
praticas, por isso, é preciso uma abordagem interdisciplinar para analisar a
representacdo cultural. Dentre os autores fundamentais nessa perspectiva,
destaco Stuart Hall (2016), Foucault (1979), Tomaz Tadeu da Silva (2007) entre
outros como leituras obrigatérias para analisar as representagdes culturais na
construcdo de identidades e na producdo de significados. Nesse contexto, a
analise das representagdes imagéticas presentes nos livros didaticos € crucial
para compreender como os discursos culturais sao transmitidos e internalizados
no espaco escolar.

Nos procedimentos metodologicos desta dissertagdo para a analisar as
imagens presentes em livros didaticos adotei uma abordagem qualitativa e
documental, ancorada em autores que dialogam com os Estudos Culturais. Com
base nessa abordagem tedrica e metodologica questiono os esteredtipos e
preconceitos presentes nas representagdes étnico- raciais das imagens dos livros
didaticos. Na analise documental realizei uma leitura minuciosa do livro didatico
selecionado e dos documentos curriculares. Em seguida, identifiquei e registrei as
imagens presentes nas paginas do material, levando em consideragao que o livro
escolhido foi estabelecido pela Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, para
ser utilizado nos anos de 2020 a 2023, como base para as aulas de Ciéncias do 8
ano do estado do Parana.

Inicialmente, selecionei o livro didatico de Ciéncias do 8° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com critérios especificos de inclusdo. Em seguida,
realizei uma analise cultural das representagcbes imagéticas presentes nessas
obras, utilizando uma abordagem semidtica e discursiva, proposto por Hall (2016),
para identificar padrbes, esteredtipos e mensagens subjacentes relacionadas as

questdes étnico-raciais.
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Para estabelecer os limites do problema e definir os objetivos desta
E
1

dissertacdo, fiz uma revisdo da literatura académica nacional relacionada ao tema 0
proposto. Para esse proposito, empreguei as seguintes palavras-chave: “lei n°.

10.639/2003; ensino de Ciéncias; e relagbes étnico-raciais”.



A presente analise da literatura destaca as representagcdes imagéticas das
relagdes etnico-raciais presentes nos livros didaticos de Ciéncias, a partir da
perspectiva da Lei n°. 10.639/2003 (Brasil, 2003) e utiliza-se de um teor qualitativo
de pesquisa bibliografica- documental, visando mapear a producao existente sobre
o tema.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados os seguintes descritores:
"representagdes imageticas"”, "relagdes étnico-raciais", "livros didaticos", "ciéncias"
e "educacgao antirracista". A busca foi realizada na plataforma Scielo e Google
Académico, utilizando os filtros de idioma (portugués) e periodo de publicagéo
(2018-2023). A metodologia empregada consistiu em um mapeamento utilizado
para buscar relatérios, teses e dissertagdes produzidas nesse periodo.

A pesquisa identificou um numero crescente de estudos sobre o tema,
evidenciando um debate em ascensdo sobre as representagdes imageticas nos
livros didaticos de Ciéncias para a construgdo de uma educacgao antirracista.

Apds uma analise criteriosa dos trabalhos disponiveis nas plataformas
Scielo e Google Académico, foram selecionados 8 artigos que se mostraram
relevantes para a pesquisa. A escolha priorizou estudos que abordassem as
representacbes imagéticas em livros didaticos de forma pontual e concisa,
alinhando-se aos obijetivos especificos desta pesquisa.

A leitura aprofundada dos artigos selecionados proporcionou uma visao
abrangente do tema, com acesso a diferentes perspectivas e discussdes. Essa
imersao na literatura cientifica possibilitou uma analise mais detalhada e critica
das representagdes imagéticas presentes nos livros didaticos, sem perder de vista
a qualidade e a relevancia das pesquisas consultadas.

Destaco que a selecao dos artigos foi realizada de forma a considerar os

seguintes critérios:

e Relevancia para o tema da pesquisa;
e Abordagem especifica e concisa das representagdes imagéticas;

e Qualidade metodoldgica e rigor cientifico;
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e Contribuicdes relevantes para a compreensao do tema.
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Com base na analise dos artigos selecionados, identifiquei as principais 0

tendéncias e desafios relacionados as representagdes imagéticas em livros
didaticos. As conclusbes da pesquisa foram apresentadas nas secgdes
subsequentes, com o objetivo de contribuir para o debate sobre a construgéo de

uma educacgao mais justa e inclusiva.
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N° Titulo Autoria Ano
1
1 Lei n°. 10.639/2003 em textos e contextos Fernanda Antunes Gomes da 0
para sala de aula — afric(a)¢ao no ensino de Costa, lago Vilaga de Carvalho
Matematica 2018
2 As relagdes étnico-raciais e o ensino de Christiana Andréa Vianna Prudéncio | 2019
Ciéncias: visao de professores de
Itabuna-BA
3 O Ensino de Biologia e a Lei n°. Kelly Meneses Fernandes 2018
10.639/2003: construindo possibilidades
didaticas
4 Educagao em Ciéncias na Escola Barbara Carine Soares Pinheiro 2019

Democratica e as Relacdes Etnico-Raciais

5 Como o Racismo Estrutural Impede a Carla Cristina Alves Mendes, 202
Implementacédo da Lei n°. 10.639/2003 Gustavo Henrique Costa da 2
no Ensino de Quimica Silva, Mariana Gabriele dos

Reis e Nicea Quintino Amauro

6 Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino Jeobergna de Jesus, Marilia 2019
Ciéncias: Um Mapeamento das Pesquisas Costa Santos da Paixao e
sobre o tema Christiana Andrea Vianna
Prudencio
7 Educacgao das relagdes étnico-raciais na Joaklebio Alves da Silva e 2023
formacao inicial de professores e Monica Lopes Folena Araujo

professoras de biologia

8 Representacdes Dos Negros Nos Livros Diego Matos Araujo Barros 2021
Didaticos De Ciéncias Naturais, Em
Itapiuna (Ce): Ensino Fundamental (6° Ao
9° Ano)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esse levantamento indica que o tema é pertinente para o momento atual, permite
entender a relevancia da pesquisa sobre representag¢des imagéticas das relagdes étnico

raciais presentes nos livros didaticos de Ciéncias.

Cada autora ou autor acima citada/o analisa a Lei n°. 10.639/2003 em uma
possivel busca para o entendimento e difusdo dela. Portanto, na sequéncia,
compreendemos as autoras e os autores mais citadas/os nas distintas pesquisas, para
haver aqui também uma compreensdo mais profunda do tema. Com a consolidagao da
Lei n° 10.639/2003, torna obrigatério o ensino da histéria e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas. O conteudo programatico deve incluir o estudo da Historia da
Africa, de povos afro
brasileiros e indigenas, a resisténcia negra no Brasil, a cultura negra brasileira e o povo

negro na formagéo da sociedade nacional, reconhecendo a contribuigdo das populagdes



negras nas areas social, econdbmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. Os
conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira s&o indicados a serem
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

A Lei estabelece a democratizagado do acesso a educacao e € uma reivindicacao
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decorrente da luta do movimento negro no Brasil para mostrar que esse grupo social é E
1

parte integrante da estrutura do pais. Para que a Lei n°. 10.639/2003 seja efetiva nos 0

espacgos escolares, é preciso que sua discussdo passe pela formacao docente e pela

pratica de incorporar seus conteudos em diretrizes curriculares e na pratica pedagdgica
escolar (Brasil, 2003). Silva (2010) explicita a necessidade de reeducar a populagao
escolar para as relagbes étnico-raciais no Brasil, visando posturas de atitudes, valores e
respeito, além do conhecimento sobre a matriz afro e afro-brasileira na constituicdo do
pais.

Para combater as praticas discriminatérias e racistas que persistem nos
ambientes escolares, a Lei propde medidas de politicas publicas destinadas a promover
um ensino que reconhega e valorize aqueles que ao longo da historia foram
sistematicamente marginalizados, consolidando-se como uma luta antirracista em favor
do estabelecimento de relagdes igualitarias (Brasil, 2003). Assim, o artigo N1 propde um
produto educacional, uma apostila, com objetivo de buscar caminhos para efetivagdo da
Lei n°. 10.639/2003. E uma proposta pedagdgica a ser utilizada como ferramenta na
pratica docente, da disciplina Ciéncias, para exemplificar o que Pinheiro e Rosa (2018)
argumentam acima. No caso do artigo N1 s&o utilizados contos e/ou poemas com
tematicas que podem tecer o dialogo entre as ciéncias e a discussao das relagdes
étnico-raciais.

No artigo N2, por sua vez, as dificuldades que impedem que os professores, em
especial os de Ciéncias, acentuem este trabalho sdo evidenciadas. A constatacdo da
autora evidencia a necessidade de pesquisas, discussdes e formacdes docentes para a
discusséo da negritude e dos processos de branqueamento da populagao brasileira, bem
como para a discussdo da relevancia do saber negro na conformagao de saberes
cientificos e bioldgicos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Médio (Brasil,
1999b), a disciplina de biologia faz parte da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias. Nos PCN, nesta area do conhecimento, recomenda que:

O aprendizado deve contribuir ndo sé para o conhecimento técnico, mas



também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a
interpretacdo de fatos naturais, a compreensdo de procedimentos e
equipamentos do cotidiano social e profissional, assim como para a
articulacdo de uma visdo do mundo natural e social. Deve propiciar a
construcdo de compreensdo dindmica da nossa vivéncia material, de
convivio harménico com o mundo da informacdo, de entendimento
histérico da vida social e produtiva, de percepgdo evolutiva da vida
(Brasil, 1999b, p. 7).

O processo de aprendizado deve abranger ndo apenas o conhecimento técnico,
mas também uma cultura mais abrangente. Ele deve proporcionar meios para interpretar
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eventos naturais, compreender procedimentos e ferramentas do cotidiano social e E
1

profissional, além de promover a formag¢ao de uma visdo abrangente do mundo natural e
0

social. O aprendizado tem o propdsito de facilitar a construgcdo de uma compreensao
dindmica de nossa experiéncia material, a convivéncia harménica com o vasto mundo da
informagdo, a compreensao histoérica da vida social e produtiva, bem como a percepgao
do desenvolvimento continuo da vida.

O artigo N3, embora enfatize a aplicagédo da Lei nas areas ditas nao humanas,
como Matematica, Biologia, Ciéncias, Fisica e Quimica, aborda a possibilidade de trazer
as relagdes étnico-raciais para os conteudos de Ciéncias e como isso ajuda a combater o
racismo e a reconstruir a educagéo dessas relagées. Conseguir unir a teoria e a pratica,
tomando por referéncia os conteludos estruturantes estabelecidos pelas Diretrizes
Curriculares do Parana, € uma forma de contribuir para a formagao da cidadania com
atitudes que combatam a discriminagao e o preconceito. O documento inclusive salienta

a relevancia desses conteudos na formagao académica:

Esses conteudos sao os saberes, conhecimentos de grande amplitude,
que identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina
escolar, considerados fundamentais para as abordagens pedagdgicas
dos conteudos especificos e consequente compreensao de seu objeto de
estudo e ensino (Parana, 2008, p. 61).

As Diretrizes deixam evidente que esses temas desempenham um papel crucial
na compreensao de tépicos de menor abrangéncia. Dentre os assuntos que devem ser
abordados nas escolas, destacam-se o impacto das Ciéncias Naturais na sociedade e o
fendmeno do racismo cientifico; a desconstrucdo de esteredtipos e a promogado da
valorizacdo da diversidade por meio do conhecimento em Ciéncias Naturais; a
importancia do continente africano e de seus descendentes no contexto do

desenvolvimento cientifico global; e a analise do uso do conhecimento cientifico na



midia, em conjunto com as relagdes étnico-raciais. Esses assuntos evidenciam a pratica
escolar de combinar o ensino de conhecimentos de grande amplitude com tematicas que

podem ser associadas a eles.

Algumas dessas tematicas podem ser vistas pontualmente em acdes que tém
como foco a valorizag&do da cultura negra, mas que acabam sendo muito estritas no que
pretendem fazer. Normalmente as praticas sdo concentradas no dia da Consciéncia
Negra e acabam, por vezes, reforcando estereétipos, o que, segundo o artigo N4,
deveria ja ser um motivo para que elas mudem de alguma forma. E preciso apresentar
produgdes cientificas africanas pré-diasporicas, bem como cientistas contemporaneos
que destoam desses padrbes socialmente impostos, visando ampliar a imagética acerca

da nocdo de ciéncia e pautar a relevancia de se discutir representatividades diversas nos

espacos de
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poder, dentre eles o de produgido académica.
E

No artigo N5, paralelamente, € possivel visualizar as autoras e os autores 0
estabelecendo uma relagdo entre o racismo estrutural e o ensino de Ciéncias,

consubstanciando-se em entrevistas feitas com professores e professoras de Quimica.
Pode-se, dessa forma, visualizar como o que era para ser a realizacido de atividades
pedagodgicas intencionalmente organizadas em prol da Educacgéo para as Relagdes
Etnico-Raciais no ensino de Quimica se torna algo ignorado pelos profissionais que
trabalham em sala de aula; as professora e professores que deveriam estar em seus
locais de trabalho para agregar aos estudos da Quimica a pratica das Relacdes Etnico
Raciais as vezes se apresentam com carater impeditivo.

No artigo N6, no que lhe diz respeito, mostra ainda que a area de Ciéncias € a que
mais possui produgdo, seguida da Biologia e da Quimica. No entanto, nenhum trabalho
foi encontrado na area da Fisica. Os temas mais comumente pesquisados sdo: a
formagao de professores, com o objetivo de pensar praticas para as discussodes raciais e
o ensino de Ciéncias, evidenciando assim que as relagdes étnico-raciais precisam ser
mais contempladas no ensino de Ciéncias.

No artigo N7 traz a necessidade de abordar as relagbes étnico-raciais desde a
formacéao inicial e continuada de docentes. A autora e o autor fazem uma pesquisa
documental para compreender de que forma a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais é
proposta no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE).



No artigo N8, percebo a forma como as pessoas negras sao representadas nesse
material, observagdo direta e descricdo das imagens, pontual alinhamento das
representagdes imagéticas aos principios do Parecer CNE/CP 003/2004. Todas essas
produgdes, acima mencionadas, contribuem para o debate sobre a representatividade da
populagao negra nos livros didaticos e para a construgdo de uma educagéao antirracista.

Em sintese, uma pesquisa sobre o ensino das questdes afro-brasileiras e étnico
raciais no contexto do ensino de Ciéncias, a partir da perspectiva da Lei n°. 10.639/2003,
possui um significado de extrema resisténcia no panorama educacional contemporaneo
(Brasil, 2003). A promulgacao dessa lei representou um marco na trajetéria de
reconhecimento e valorizagao das contribui¢cdes histéricas, culturais e sociais dos povos
afrodescendentes no Brasil.

Nesse contexto, a analise do ensino de Ciéncias a luz dessas questdes nao apenas
cumpre com a prerrogativa legal, mas também enriquece o processo educativo ao
abordar as relagcdes entre ciéncia, cultura e identidade de forma mais inclusiva e
abrangente. Além disso, ao apresentar a existéncia e garantia de outros artigos no
ambito
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académico que também tratam dessa tematica, a intengao é demonstrar que este estudo
E
1

nao opera com atencdo, mas sim contribuir para um conjunto mais amplo de esforgos em
0

prol de uma educagdao mais diversa e reflexivo. Cada artigo, incluindo o presente,
enriquece a compreensao do complexo entrelagamento entre as disciplinas cientificas e
as perspectivas socioculturais, assim como fomenta uma abordagem educacional que
reconhece a pluralidade de vozes e experiéncias.

No contexto desta pesquisa, a abordagem do ensino de Ciéncias sob a dtica da
Lei n° 10.639/2003 visa ressaltar a importancia de reconhecer e respeitar as
contribuigbes dos povos afro-brasileiros para o desenvolvimento cientifico, bem como
promover a reflexdo critica sobre os aspectos historicos e histéricos culturais que
moldam a pratica cientifica. Assim, este estudo se alinha aos esforgos de construir um
curriculo mais inclusivo e diversificado, no qual o conhecimento cientifico é apresentado
como um produto cultural e social, enriquecendo a formacado dos estudantes e felizes
para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nota-se que a tematica sempre presente nos artigos que abordam a Lei n°.
10.639/2003 é a falta de ligacdo entre o que a lei demanda, o que é ensinado nas

escolas e a maneira como as educadoras e educadores conectam o assunto com suas



matérias (Brasil, 2003). Dessa forma, compreende-se que trabalhos que fazem essa
ligacdo dentro dos mais diversos ramos da educagao tém relevancia para a vivéncia em

sala de aula.
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2 RELAGOES ETNICO RACIAIS NO BRASIL
E
1
0
Em 1899, o entdo ministro das Financas, Rui Barbosa, ordenou a incineracédo de
todos os documentos relacionados a escravidao, trafico negreiro e aos escravos no
Brasil. Tal ato, sob a pretensa justificativa de diminuir a burocracia estatal, teve como
objetivo real apagar a histéria dos povos negros no pais e evitar que os descendentes de
escravos tivessem acesso a documentos que comprovassem a condicdo de seus
ancestrais e os auxiliassem na busca por indenizagdo. Essa medida cruel e deliberada
contribuiu para a perpetuacdo da invisibilidade e do sofrimento da populacédo
afro-brasileira, dificultando o reconhecimento de sua historia e a reparacao das injusticas
cometidas. Como consequéncia desse ato, muitos elementos necessarios para
compreensao e analise da experiéncia africana e de seus descendentes no pais foram
perdidos. Da mesma forma, uma decisdo recente de eliminar dos censos qualquer

informacgao sobre a origem racial e a cor da pele dos recenseados permite manipulagbes



e interpretagbes das estatisticas conforme os interesses das classes dominantes
(Nascimento, 1982).

Esse tipo de manipulagéo estratégica resulta em mais um instrumento de controle
social e ideoldgico, em que o que deveria refletir nossas relagdes raciais se torna apenas
uma fachada da realidade. As informag¢des que as pessoas negras poderiam utilizar em
busca de dignidade, identidade e justica s&o negadas pelos detentores do poder.
Portanto, Abdias do Nascimento (1982) aborda que compreender a expressao
“‘democracia racial” € como a metafora perfeita para descrever o estilo de racismo
brasileiro: ndo tado evidente como o racismo nos Estados Unidos, nem legalizado como o
apartheid na Africa do Sul, mas institucionalizado de maneira eficaz nos niveis oficiais do
governo.

Esse racismo também se difunde profundamente no tecido social, psicoldgico,
econdmico, politico e cultural da sociedade brasileira. Desde a classificacdo simplista dos
negros como selvagens e inferiores até a glorificagéo das virtudes da miscigenagédo como
uma tentativa de apagar a “mancha negra”; desde a operagédo do “sincretismo” religioso
até a eliminagao legal da questdo negra por meio da Lei de Seguranga Nacional e da
omissao nos censos, todas essas estratégias fazem parte da longa e continua histéria de
genocidio contra afro-brasileiros. Essa maquina monstruosa, ironicamente chamada de
“‘democracia racial”’, concede aos negros um unico “privilégio”: a possibilidade de se
tornarem brancos, tanto interna quanto externamente. Sob a superficie tedrica, a crenca
na inferioridade dos africanos e de seus descendentes permanece inabalada
(Nascimento, 1982). Esse processo encontra sua justificativa na alegacéo de uma falsa
justica social: todos sao brasileiros, independentemente de raca.

O objetivo nao expresso dessa ideologia € negar ao povo negro a possibilidade de
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autodefini¢ao, subtraindo-lhe os meios de identificacao racial, como afirma Nascimento
E
1
(1982). Embora, na realidade social, as pessoas negras sejam discriminadas exatamente
0
devido a sua raga e cor, negam a elas, com fundamentos na Lei, o direito legal da

autodefesa. A constituicdo do pais ndo reconhece entidades raciais; todo mundo é
simplesmente brasileiro. No entanto, conclui ainda Nascimento (1982), quando esse
preceito se torna operativo, adquire uma dupla qualidade, torna-se uma ferramenta
conveniente para a estrutura de poder e uma arma imobilizadora direcionada as massas

afro-brasileiras.

As relagbes étnico-raciais referem-se aos comportamentos entre diferentes grupos



sociais e individuos pertencentes a esses grupos, que sao influenciadas por conceitos e
ideias relacionadas as diferencas e semelhangas entre as ragas a que esses individuos e
grupos pertencem. Essas relagdes aludem ao fato de que cada individuo é visto a partir
de suas caracteristicas fisicas, como a cor da pele, o penteado e o estilo de se vestir, 0
que leva a julgamentos sobre quem essa pessoa €, o que faz e até mesmo o que pensa.
Entende-se, desse modo, que a cultura racista normalizou os esteredtipos atribuidos as
pessoas negras, por isso, sem perceber, uma pessoa pode expressar preconceito e
desvalorizagdo. Esses julgamentos sao resultados de conceitos pré-estabelecidos e
enraizados na cultura brasileira, mas que fazem das pessoas negras alvos.

Vale ressaltar que a palavra ‘raga’ ndo se refere ao conceito biolégico de ragas
humanas, que € comumente rejeitado por conhecimentos cientificos. Ao invés disso, a
ideia de racga refere-se a uma construgao social que envolve caracteristicas fisicas e
culturais, como contribui Guimaraes (1995). Embora a sociedade brasileira esteja
vivenciando um momento de combate a discriminagao racial, no qual as tensas relagdes
étnico-raciais vividas no Brasil estdo sendo cada vez mais abordadas de forma mais
aberta, ainda ha muito a se fazer. O Movimento Negro e os acordos internacionais
assinados pelo governo brasileiro trazem as lutas para um patamar mais abrangente, o
que resultou em textos legais direcionados a area da educagdo, como a Lei n°.
10.639/2003 e o Parecer CNE/CP 3/2004, que introduziram o termo ‘educacédo das
relagdes étnico-raciais’ no campo da educagao. O Parecer mencionado estabelece que
“[...] a educacdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e
negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para

construcdo de uma sociedade, justa, igual, equanime” (Brasil, 2004, p. 6).
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O Parecer CNE/CP 3/2004 € um documento emitido pelo Conselho Nacional de

m

1
Educacéo (CNE) que trata da implementacao da Lei n°. 10.639/2003, estabelecendo a 0

obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.
Destaca-se, no documento, a igualdade racial, o combate ao racismo e a valorizagédo da
diversidade étnico-racial no sistema educacional brasileiro, uma vez que o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana € necessario para desconstruir esteredétipos,

preconceitos e discriminagdes presentes na sociedade.



Algumas diretrizes e orientagdes para a implementagéo da Lei que aparecem no
Parecer 3/2004 podem ser entendidas como:

1. A inclusao dos conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana em
todas as disciplinas e niveis de ensino, ndo se restringindo apenas as
disciplinas de histéria e geografia.

2. A integracao dos temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e

africana de forma transversal e contextualizada nos curriculos escolares. 3. A

formacéo adequada das professoras e dos professores para abordar de

maneira adequada esses conteudos, incluindo a valorizagéo das contribuicbes

de afro-brasileiros/as para a nossa identidade cultural e social. 4. A utilizacdo de

recursos didaticos que promovem a diversidade étnico- racial, evitando
esteredtipos e representacdes discriminatérias.

5. E a incluséo de livros didaticos e materiais pedagdgicos que contemplem a
diversidade étnico-racial da populacido brasileira e que abordem de forma

adequada a histdria e cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2004).

O Parecer ressalta ainda a importancia do envolvimento da comunidade escolar,
da sociedade civil e dos 6rgaos governamentais para garantir a efetiva implementagao
da lei e o cumprimento das diretrizes adotadas.

Em resumo, o Parecer CNE/CP 3/2004 aprova o ensino da histoéria e cultura afro
brasileira e africana como forma de promover a igualdade racial, combater o racismo e
defender a diversidade étnico-racial no sistema educacional brasileiro. Ele apresenta
diretrizes e orientagdes para a implementacgéo da lei, buscando garantir uma abordagem

adequada e inclusiva desses conteudos nas escolas (Brasil, 2004).
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Frantz Fanon (1984), escritor martinicano, ao abordar a tematica da educagao,
E
1

afirma que ela tem grande ligagao na luta contra o colonialismo e o racismo. O autor 0
argumenta que a educagao antirracista deve capacitar os povos que foram colonizados a

rejeitar a internalizagdo do racismo e a se libertar dos estered6tipos racistas impostos pelo

colonizador. Compreende-se, portanto, que a aprovacdo de um parecer, como um



estimulo a promogao da igualdade racial em um pais tdo profundamente marcado por
sua diversidade cultural, representa um passo inicial no processo de descolonizagao do
pensamento. Da mesma forma que as sequelas do racismo perduram por muitos anos
apos o fim da escraviddo, também subsistem as consequéncias do longo processo de
colonizacéo que as ex-coldnias enfrentaram.

A interseccionalidade, consequentemente, reforgca a ideia de que, ao longo desse
processo de colonizagdo e subjugacéo de povos, todas as minorias foram afetadas, néo
apenas algumas delas. O racismo nado pode ser analisado isoladamente das outras
formas de opressdo, como o0 sexismo, a homofobia e a transfobia, uma vez que a
sobreposicao dessas varias formas de opressdo apenas ressalta o agravamento das
violéncias enfrentadas pelas minorias politicas a medida que se entrelacam.

A interseccionalidade, esse termo que engloba todos esses fatores, pode ser
compreendida como uma consequéncia das multiplas formas de violéncia e opressao
presentes nas estruturas de poder. Embora este n&o seja o foco principal deste trabalho,
€ essencial perceber que a educagao antirracista esta intrinsecamente ligada a uma
educagao que também n&o exclua outras minorias politicas. Portanto, uma educagao
antirracista deve levar em consideragdao as diversas identidades e experiéncias
individuais, a fim de combater as injusticas sociais historicamente enfrentadas. Outro
documento relevante na normatizagcao da educacao brasileira € a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece as diretrizes para a organizagao e o desenvolvimento
dos curriculos escolares em todo o pais (Brasil, 2018). No que tange ao ensino de
Histéria e Cultura Afro- brasileira, a BNCC aborda de maneira transversal e integrada a
histéria e a cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis de ensino.

A BNCC valoriza a diversidade étnico-racial e reconhece a necessidade de
superar o racismo e 0s preconceitos presentes na sociedade. Nesse sentido, a BNCC
faz referéncia direta a Lei n°. 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Isso inclui a promog¢ao do
conhecimento sobre a historia, as lutas, as contribuicbes e as manifestacdes culturais
dos povos negros, tanto no Brasil quanto no continente africano. Dessa forma, o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira contribui para a formacdo de estudantes
conscientes, criticos e comprometidos com a igualdade racial e a valorizagao da
diversidade (Brasil,
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2003). O documento enfatiza a necessidade de
abordar esses contelidos de maneira 0



contextualizada, evitando estereotipos, preconceitos e generalizagbes. Além disso,
ressalta a participagdo ativa dos/as estudantes na construgdo do conhecimento,
incentivando a reflexao critica e a valorizagdo das diferentes perspectivas historicas e
culturais. O pesquisador Silvio Almeida (2020) enfatiza que a educagao voltada para o
combate ao racismo desempenha um papel crucial na transformacao da sociedade, uma
vez que seu objetivo principal € desmontar esteredtipos e preconceitos, ao mesmo tempo
em que promove a igualdade racial e libera a riqueza da cultura negra. Portanto, a
constante énfase na necessidade de iniciar mudangas sociais por meio da educagao é
justificada.

A educacgéao antirracista contempla uma abordagem critica da historia, revisitando
0s processos de opressdo e resisténcia vivenciados pelo povo negro, como corrobora
Djamila Ribeiro (2018), promovendo assim uma consciéncia histérica e uma identidade
positiva para as criangas e jovens negros. A educacdo Mantirracista, continua Sueli
Lopes (2020), é fundamental para quebrar o ciclo de reproducdo do racismo na
sociedade, ao proporcionar aos estudantes negros uma compreensdo critica das
desigualdades e uma valorizagao de sua proépria identidade.

Paulo Freire (2018), considerado um dos pensadores mais notorios da area de
ensino, defende avidamente uma educacao libertadora que capacite os individuos a se
tornarem sujeitos criticos e transformadores da sociedade em que estdo inseridos. A
educacao antirracista, segundo Freire (2018), deve reconhecer a opressao racial e
promover a conscientizagdo e a agao coletiva para sua superacdo. Além dessas
pesquisadoras e desses pesquisadores, Angela Davis (2016) enfatiza que uma educacao
critica e inclusiva precisa desafiar as estruturas de poder e promover a igualdade; a
autora argumenta que a educacgdo deve capacitar os alunos a reconhecer e resistir as
formas sutis e sistematicas de opressao racial. Compreende-se, dessa forma, que a
existéncia de uma lei que estabelece o ensino de questdes relacionadas a raca e a
histéria negra representa uma contribuicdo significativa para o desenvolvimento do
pensamento critico em toda uma camada da sociedade.

De igual forma, bell Hooks (2013) defende uma pedagogia critica que desafia o
racismo e outras formas de opressdo. A estudiosa argumenta que a educagéo
antirracista deve ir além do ensino académico tradicional e envolver os estudantes de

forma holistica, considerando suas identidades e experiéncias pessoais.
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2.1 O RACISMO NA SOCIEDADE BRASILEIRA
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No livro “Movimento negro educador’, de Nilma Gomes (2017) defende a

necessidade de reeducar a si, a sociedade e o Estado, a fim de reformular a Educacgao
Basica e o Ensino Superior. Nesse processo de reeducagao, todas as pessoas —
independentemente de raga e cor de pele — de qualquer grupo e pertencimento étnico
racial aprendem sobre as relagdes raciais no Brasil, sobre a ancestralidade africana e
como ela se da, como ela é criada e ressignificada no Brasil ao longo de sua historia.
Assim sendo, podemos ser reeducados para entender o quao perverso € o tipo de
racismo que se instaurou historicamente na sociedade brasileira, o qual se constréi as
politicas de combate ao racismo e a implementacdo de politicas de reinsercéo e
reparagao.

O Movimento Negro € composto por uma variedade de grupos, organizagoes e
ativistas que trabalham pela promoc¢ao da igualdade racial e pelo combate ao racismo.
Dentre as demandas atendidas pelo Movimento, a educacgao antirracista ocupa um lugar
central: eles defendem a necessidade de uma educacdo que enfrente o racismo
estrutural presente na sociedade e promova a valorizagdo da cultura, historia e
contribuigbes das populagdes negras.

O racismo € uma estrutura de poder que hierarquiza as pessoas; ele configura um
grupo social como superior em detrimento de outro como inferior, baseando-se apenas
em aparéncia fenotipica ou dos saberes gestados (Felipe, 2009). No Brasil, a
racializacdo pode ser demarcada a partir do momento no qual os povos negros foram
trazidos ao Brasil no periodo colonial, na condigdo de escravizados. Esse processo
perdura ha mais de 350 anos, relegando as populagdes negras como nao-pessoas.
Como objetos, as pessoas negras nao podem pertencer a determinados espacos, pois
foram impedidos historicamente de acessar o espago escolar, as universidades, os

espacos juridicos, politicos e sociais.

Assim, no ensino de Biologia, Rosa Katemari (2016) defende o direito ao acesso
ao conhecimento cientifico por pessoas negras. Para a autora, trazer mais pessoas
negras para os centros de produgao de ciéncia e auxiliar na construcdo de um espacgo
de pertencimento — ha muitos anos retirado dessa comunidade —, n&o restrito a homens
brancos e europeus, é fazer com que a proépria ciéncia avance mais. Nas escolas, esse
movimento de acolhimento e inclusdo € o que motiva um espaco construtor da

representatividade de suas alunas e de seus alunos.

O Brasil € um pais onde a discriminagao racial e o racismo estrutural sdo partes

da base na qual a ideia de nagao foi imaginada, como percebe Almeida (2020). O



racismo é
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uma forma sistémica de discriminacédo, com a raga como fundamento, e se manifesta por

E

1

meio de praticas que culminam “em desvantagens ou privilégios para individuos, a 0
depender do grupo racial ao qual pertenga” (Almeida, 2020, p. 32). Em um pais

construido a partir da degradagao de povos africanos, a pratica do preconceito racial se
mostra de forma escancarada e ainda muito presente.

O racismo é considerado estrutural porque esta enraizado nas estruturas e nas
instituicdes da sociedade, permeando todas as esferas da vida social, econémica, politica
e cultural. Sendo assim, o racismo nao € apenas uma questao individual ou interpessoal,
mas sim um sistema de opressdo sistematica que reproduz e perpetua desigualdades
com base na raga. E por estar tdo entranhado na sociedade brasileira, ele pode ser
percebido também nos ambientes escolares — uma vez que estes s&o, geralmente, um
microcosmos da sociedade em sua totalidade. Assim, como o racismo €& aceito
cotidianamente, ele também é visto nas escolas, afetando, ou dificultando, as tentativas
de inclusdo de tematicas a respeito das populag¢des afro-brasileiras.

Nesse sentido, a pesquisa ensejou construir conhecimento e pautas para a
divulgagado académicas sobre a tematica, discutindo a importancia da educagao das
relagdes étnico-raciais e a compreensio da Lei n°. 10.639/2003, sua aplicabilidade nas
escolas e sua relagao com o ensino de Ciéncias, além de verificar quais as concepgodes e
os conhecimentos sobre questdes afro-brasileiras e sobre as relagcdes étnicorraciais de
professoras e professores nos auxiliam na aplicabilidade desses conhecimentos em aula
(Brasil, 2003).

Para que a Lei n°. 10.639/2003 seja efetiva nos espacgos escolares, é preciso que
sua discussao passe pela formacao docente e pela pratica de incorporar seus conteudos
em diretrizes curriculares e na pratica pedagogica escolar. Silva (2009) destaca a falta de
preparagdo e seguranga dos docentes para lidar com questbes relacionadas ao
pertencimento étnico-racial dos estudantes. Essa constatacdo evidencia a falta de
preparo dos profissionais para se abordar essas questdbes em consondncia com 0s
conteudos ja abordados pela area. Essa falta de preparacédo pode surgir por diversos
fatores, como a auséncia de formacado especifica, a falta de materiais didaticos
adequados e a falta de espacos de dialogo e reflexao sobre o tema, o que pode gerar
inseguranga e desconforto e, assim, negligéncia na abordagem da tematica. Os/as

docentes, afirma Silva (2009, p. 18), “encontram-se despreparados e/ou inseguros para



enfrentar situagdes relacionadas ao pertencimento étnico-racial dos estudantes e
enfrentar situagdées que envolvam a tematica”.
Mesmo neste ano de 2024, essa € uma abordagem sensivel e consciente das

questdes étnico-raciais no ambiente educacional. As colaboradoras e os colaboradores
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desempenham um papel crucial na promogéo da igualdade, na valorizagéo da
div
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da
de
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e no combate ao racismo. Portanto, € necessario investir em politicas e praticas que 0
defendam suporte e capacitacdo de docentes, buscando desenvolver habilidades e

conhecimentos necessarios para lidar com essas situacbes de forma adequada e
construtiva.

Além disso, € essencial criar um ambiente seguro e inclusivo para os/as
estudantes, onde possam se expressar e compartilhar suas experiéncias e identidades
étnico-raciais. Os cuidadores devem ser aliados nesse processo, estimulando a empatia,
o respeito e a valorizacido das diferencas culturais e étnicas.

Em suma, o que Silva (2009) ressalta é a necessidade de preparar e apoiar os
docentes para lidar com questdes étnico-raciais de forma adequada, para que elas e eles
se tornem participativos na construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e

antirracista.

2.2 MANIFESTAGCOES RACISTAS NAS AULAS DE CIENCIAS

Alguns de nés nao foram devidamente preparados em nossa educagao e
formacdo como cidadaos, professores e educadores para enfrentar o desafio constante
apresentado pela convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de discriminagao
que dela decorrem. Essa falta de preparo, que € um reflexo de nosso mito da
democracia racial, sem duvida compromete o objetivo central de nossa missdo no
processo de formagdo das futuras geragdes de cidaddos responsaveis. E importante
reconhecer que, sem qualquer sentimento de culpa, somos produtos de uma educagao

eurocéntrica, o que nos coloca em risco de reproduzir consciente ou inconscientemente



0s preconceitos que permeiam nossa sociedade (Munanga, 2005).

A educagao € um instrumento crucial para a constru¢gao de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Nesse contexto, a abordagem das questdes étnico-raciais e afro
brasileiras no ensino de Ciéncias se faz necessaria no contexto educacional brasileiro. A
Lei n°. 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro
brasileira e africana nas escolas, surge como uma importante diretriz para promover a
valorizagao e o reconhecimento da diversidade étnico-racial (Brasil, 2003). Diante disso,
é fundamental compreender como essa lei € integrada e explorada no contexto de ensino

de Ciéncias.

A Lei n°. 10.639/2003 amplia a visibilidade histérica da produgao material e das
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contribuigdes culturais trazidas pelas populagdes negras no Brasil. Ao incluir o ensino da
E
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histdria e cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas escolares, pretende-se
promover
0

uma educacéao que valorize a diversidade e combata o racismo estrutural.

No entanto, ainda se visa compreender como essa lei tem sido efetivamente
implementada nas praticas docentes. Oliveira (2018) registra os desafios apresentados
no contexto do ensino de Ciéncias sobre as relacbes étnico-raciais e destaca que,
apesar do respaldo legal, o ensino da diversidade étnico-racial enfrenta obstaculos.
Dentre a lista destes, pode-se salientar a falta de formacao especifica de docentes e a

auséncia de materiais didaticos adequados.

Santos e Araujo (2020) fazem parte da literatura existente que aborda a relevancia
da inclusdo das questdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e discutem sobre como a
insercdo desses conteudos nas aulas contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes, capazes de proteger a diversidade e combater o racismo. Além disso, a
abordagem dessas tematicas promove uma reflexdo critica sobre as desigualdades
sociais e estimula o respeito a cultura e histéria afro-brasileira. Nesse sentido, analisar a
literatura se mostra como parte do arcabougo para compreender o estudo e a conexao

do ensino com as relacdes étnicas e raciais.

2.3 O IMPACTO DA LEI N°. 10.639/2003

A consolidagdo da Lei n°. 10.639/2003, como ja mencionado, torna obrigatério o

ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Para combater as



praticas discriminatorias e racistas existentes nos espacos escolares, a Lei estabelece
acdes de politicas publicas para viabilizar uma educacgao antirracista e visibilizar aqueles
que foram historicamente excluidos. O conteudo programatico deve incluir o estudo da
Historia da Africa dos povos africanos e de grupos indigenas, a luta dos povos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia
do Brasil (Brasil, 2003).

Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira sédo indicados a serem
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. Tal Lei visou a democratizagdo do acesso a
educacado, e € uma reivindicagado decorrente da luta do movimento negro no Brasil para
mostrar que esse grupo social é parte integrante da estrutura do pais.

Para que a Lei n°. 10.639/2003 seja efetiva nos espagos escolares, é preciso que
sua discussao passe pela formag&o docente para que seus conteudos sejam
incorporados

44

®> T

em diretrizes curriculares e na pratica pedagodgica escolar. Silva (2010) explicitaa E
1

necessidade de reeducar a populagao escolar para as relagcdes étnico- raciais no Brasil,
0

visando posturas que respeitem o conhecimento de matriz africana e afro-brasileira na
constituicdo do pais.

Um dos campos de conhecimento que tem muito a ganhar com a Lei n°.
10.639/2003 ¢é o ensino de Ciéncias. A ciéncia € um campo de conhecimento que se
baseia em fatos e evidéncias, e o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana
pode trazer novas perspectivas e conhecimentos essenciais para uma educagao
cientifica mais completa e inclusiva (Brasil, 2003).

Nao se restringindo somente a isso, mas, por ter contribui¢des com sua Medicina
Tradicional, que usa plantas e outros recursos naturais para tratar diversas doencgas, o
continente africano € um campo vasto para pesquisas. Estudos cientificos mostram que
muitas dessas plantas tém propriedades medicinais comprovadas, e seu uso pode ser
uma alternativa eficaz aos medicamentos convencionais.

O presente Plano Nacional tem como objetivo central contribuir para que todo o
sistema de ensino e as instituicdes educacionais atendam as obrigacdes legais, passem
a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminagdo, com o propdsito de

garantir o direito a educagao e a equidade educacional, com o intuito de promover uma



sociedade mais justa e solidaria.
Os objetivos especificos do Plano Nacional incluem:

e Cumprir e institucionalizar a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, compreendendo o conjunto
formado pelo texto da Lei n° 10.639/03, Resolugdo CNE/CP 01/2004 e
Parecer CNE/ CP 03/2004, bem como, quando aplicavel, da Lei n°.
11.645/08;

e Desenvolver agdes estratégicas na area de formacgao de professores, visando
promover o conhecimento e a valorizacado da histéria dos povos africanos, da
cultura afrobrasileira e da diversidade na construgao histérica e cultural do
pais;

e Colaborar e trabalhar em conjunto com os sistemas de ensino, instituicoes,
conselhos de educagéo, coordenadas pedagdgicas, gestores educacionais,
professores e outros grupos afins, na implementagcao das Leis n°. 10.639/03
e n° 11.645/08, por meio de politicas publicas e processos pedagdgicos;

e Incentivar o desenvolvimento de pesquisas e a producdao de materiais
didaticos e paradidaticos que valorizem, em ambito nacional e regional, a
cultura afro-brasileira e a diversidade;
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e Colaborar na criacdo de indicadores que permitam o acompanhamento
E
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necessario, tanto por parte dos 6rgaos publicos quanto da sociedade civil, da
0
eficacia da implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira;

e Estabelecer e fortalecer iniciativas propositivas com os diversos intervenientes
do Plano Nacional para divulgar as Leis n°. 10.639/03 e n°. 11.645/08. Isso
inclui gestores e profissionais, tanto no ambito federal quanto nas esferas
estaduais e municipais de educagao, garantindo condi¢des especificas para

o plenario estabelecido nessas leis como politica de Estado.

O Ensino Fundamental, que é obrigatorio e gratuito, representando um dever tanto
da familia quanto do Estado, € considerado um direito publico subjetivo. Conforme

definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), essa etapa



educacional é essencial para a formacgéo basica do cidad&o, abrangendo, entre outros
aspectos, a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade (art. 32°) (Brasil,
1996).

Entretanto, uma analise dos indicadores educacionais recentes revela que a
desigualdade educacional se manifesta de maneira severa quando consideramos uma
perspectiva étnico-racial. De acordo com a censura escolar de 2007, a defasagem idade
série entre alunos brancos € de 33,1% na 1?2 série e 54,7% na 82 série, enquanto entre
alunos negros, essa defasagem é de 52,3% na 12 série e 78,7% na 82 série. Entre os
jovens brancos de 16 anos, 70% tinham concluido o ensino fundamental obrigatorio,
enquanto que, entre os jovens negros, apenas 30% tinham o feito. Além disso, entre
criancas brancas de 8 e 9 anos na escola, a taxa de analfabetismo era de
aproximadamente 8%, mas, entre as criangas negras, essa taxa atingia cerca de 16%
(Pnad/lbge, 2007).

No contexto do Ensino Fundamental, a pratica educativa envolve uma estreita
relagdo entre criangas, adolescentes e adultos. Essa relacdo deve ser baseada no
tratamento igualitario, levando em consideracdo a singularidade de cada sujeito em suas
dimensdes culturais, familiares e sociais. Nesse sentido, a educagdao das relagoes
etnicorraciais deve ser um componente fundamental do projeto politico- pedagdégico das
escolas.

Respeitando a autonomia dos sistemas de ensino e das instituicdes escolares para
desenvolver seus projetos pedagdgicos e curriculos de acordo com as Leis n°. 10.639/03
e n° 11.645/08, é fundamental estabelecer parcerias com as comunidades em que as
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escolas estdo inseridas e colaborar com instituicbes e movimentos sociais. Essas agdes
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servem para enriquecer as discussdes e promover a constru¢gao de novos
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atitudes, valores e posturas, no esforgo de garantir uma educag¢ao mais inclusiva e

igualitaria.

Art. 3° A Educacado das Relagdes Etnicorraciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por



meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituigbes de ensino e seus professores, com o
apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenagbes pedagdgicas, atendidas as indicagdes, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (Resolugédo CNE/CP
n° 01/2004) (Brasil, 2004).

Acdes Principais para o Ensino Fundamental:

a) Assegurar formacdo inicial e continuada aos professores e
profissionais desse nivel de ensino para a incorporagao dos conteudos da
cultura Afro-brasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educagao
para as relagdes etnicorraciais.

b) Implementar agdes, inclusive dos préprios educandos, de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico- pedagdgicos que
respeitem, valorizem e promovam a diversidade a fim de subsidiar
praticas pedagogicas adequadas a educagdo para as relagdes
etnicorraciais.

c) Prover as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e
paradidaticos sobre a tematica Etnicorracial adequados a faixa etéaria e a
regido geografica das criangas.

d) Incentivar e garantir a participacdo dos pais e responsaveis pela
crianga na construcao do projeto politico pedagégico e na discussao sobre
a temética etnicorracial.

e) Abordar a tematica etnicorracial como conteudo multidisciplinar e
interdisciplinar durante todo o ano letivo, buscando construir projetos
pedagdgicos que valorizem os saberes comunitarios e a oralidade, como
instrumentos construtores de processos de aprendizagem.

f) Construir coletivamente alternativas pedagogicas com suporte de
recursos didaticos adequados e utilizar materiais paradidaticos sobre a
tematica.

g) Propiciar, nas coordenagbes pedagodgicas, o resgate e acesso a
referéncias historicas, culturais, geograficas, linguisticas e cientificas nas
tematicas da diversidade.
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h) Apoiar a organizagdo de um trabalho pedagdgico que contribua para
E
a formacéo e fortalecimento da auto-estima dos jovens, dos(as) docentes
1
e demais profissionais da educacgao (Brasil, 2004, p. 51). 0



Além disso, o ensino da Histéria e cultura afro-brasileira e africana pode ajudar a
diversificar a ciéncia e torna-la mais inclusiva. A ciéncia € um campo dominado por
homens brancos e a inclusdo de outras perspectivas pode trazer novas ideias e
solugbes para problemas cientificos.

Além disso, a inclusdo da Histdria e cultura afro-brasileira e africana no ensino de
Ciéncias pode ajudar a promover uma educacao cientifica mais critica e reflexiva. A
ciéncia é frequentemente vista como neutra e objetiva, mas isso nem sempre €
verdadeiro. As teorias cientificas sédo influenciadas pelas crengas, valores e preconceitos
de quem as cria e as estuda, e a inclusdo de outras perspectivas pode ajudar a expor
essas influéncias e promover uma analise mais critica e reflexiva da ciéncia.

A Lei n° 10.639/2003 tem um papel fundamental no ensino de ciéncias no Brasil.
O estudo da Historia e cultura afro-brasileira e africana pode trazer novas perspectivas e
conhecimentos para a ciéncia, diversifica-la e torna-la mais inclusiva, e promover uma
educacao cientifica mais critica e reflexiva. Nota-se que, o cumprimento dessa lei e
capacitagao docente, tém o poder de proporcionar uma educagao mais completa e justa

para todas as alunas e alunos (Brasil, 2003).

8
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3 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

m



1
0
Nos anos 1950 e 1960, o ensino de Ciéncias no Brasil era ministrado, mas néao

possuia carater obrigatério. A obrigatoriedade dessa disciplina no curriculo escolar foi
estabelecida a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) n°
4.024, em 21 de dezembro de 1961. Essa lei trouxe uma significativa ampliagdo da
participagcdo e importancia das Ciéncias no curriculo, passando a fazer parte do ensino
basico desde o 1° ano do curso ginasial, estendendo a obrigatoriedade da disciplina a
todas as séries ginasiais. E relevante mencionar que, antes da promulgacéo dessa lei, as
aulas de Ciéncias Naturais eram ministradas apenas nas duas ultimas séries do antigo
curso ginasial (Brasil, 1961).

Em 1964, o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC) foi
previsto, e esse periodo € considerado, por Krasilchik (2000, p. 90), como um “periodo
de crise no ensino de Ciéncias”. Isso evidencia a necessidade de revisdo dos
paradigmas no ensino, com a transicdo dos métodos tradicionais para uma abordagem
mais ativa, na qual a mera transmisséo passiva de informagdes deveria dar lugar a um
processo mais consciente de aquisigao e construgao de conhecimento.

A proposta do IBECC foi principalmente voltada para o desenvolvimento de novos
materiais destinados ao uso em laboratérios. Nesse modelo de ensino, o contexto social,
0os aspectos tecnoldgicos e as aplicagdes praticas dos conhecimentos cientificos néo
eram devidamente contemplados (Krasilchik, 2000).

Durante o periodo que abrange as décadas de 1960 e 1970, surge um novo
paradigma centrado no método cientifico. Isso trouxe uma mudanga significativa no
ensino de Ciéncias, que, até entdo, preparava os estudantes para se tornarem futuros
cientistas por meio da manipulacdo de equipamentos de laboratorio. Essa nova
abordagem visava democratizar o ensino, tornando-o acessivel ao cidadao comum, que
deveria ter a oportunidade de compreender e interagir com os produtos da ciéncia e
tecnologia.

Nesse periodo, o ensino de Ciéncias adota uma abordagem centrada na
resolugdo de problemas apresentados pelos livros didaticos e pelas préprias aulas.
Observa-se uma influéncia significativa nas propostas de inovagdo americanas nos
curriculos de Ciéncias, que incluem cursos de formagao de professores e a produgao de
materiais didaticos. Muitos desses materiais, como manuais e projetos, tém como
objetivo principal orientar os professores em suas praticas pedagogicas.

Krasilchik (2000), as etapas do método cientifico passam a ser bem definidas
nesse contexto, incluindo a identificagdo do problema, o desenvolvimento de hipéteses
para soluciona-lo, a comprovacao das hipoteses e a elaboracado de conclusbdes. Essa
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abordagem enfatiza a importancia do pensamento critico e da resolugao de problemas E
1
como parte integrante do ensino de Ciéncias.
0
Dez anos mais tarde, com a promulgagdo da Lei n°. 5.692/71, o ensino de

Ciéncias passa por uma transformacao significativa. Essa lei regulamenta o ensino de
Ciéncias no 1° Grau, que corresponde atualmente ao ensino fundamental. Embora o
ensino de Ciéncias tenha se tornado obrigatério e abrangendo todas as oito séries do 1°
Grau, ele adquire um carater mais profissionalizante, o que acaba descaracterizando
sua fungao no curriculo escolar (Brasil, 1971).

Entre as décadas de 1970 e 1980, houve um crescente interesse global na
preservagao do meio ambiente. Isso levou a uma investigagdo no campo do ensino de
Ciéncias sobre as implicagbes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
Durante a década de 1980 e meados da década de 1990, temas como as relagbes entre
industria e agricultura, ciéncia e tecnologia, educagdo ambiental e educagdo para a
saude foram focos de atualizacbes nos curriculos de todas as disciplinas, incluindo o
ensino de Ciéncias. Essas mudangas visaram aprimorar o ensino de Ciéncias,
tornando-o mais relevante para os desafios contemporaneos.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais do ensino
fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN) de 1996 trouxe
avancgos significativos. Ela propés, por exemplo, que a aproximagao ao conhecimento
cientifico ocorresse de forma gradual ao longo de todo o ensino fundamental. Isso fez
com que os alunos tivessem a oportunidade de desenvolver uma compreenséo
crescente dos principios cientificos a medida que avangavam em suas séries iniciais
(Brasil, 1996).

Nas ultimas décadas, o paradigma do ensino de Ciéncias tem se concentrado em
abordar criticamente o conhecimento cientifico, verificando que a ciéncia ndo é neutra.
Isso implica em ensinar aos alunos nao apenas os fatos cientificos, mas também como a
ciéncia é construida, influenciada pelo contexto social e cultural, e como ela pode ter
impactos positivos e negativos na sociedade. Essa abordagem visa desenvolver
habilidades criticas e uma compreensao mais profunda da natureza da ciéncia entre os
alunos.

O ensino de Ciéncias, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de Ciéncias de 1999, é considerado um “espaco privilegiado em que as diferentes
explicagbes sobre o mundo, as caracteristicas da natureza e as transformagdes

produzidas pelo homem podem ser expostas e comparadas” (Brasil, 1999a). Isso



ressalta a importancia desse campo educacional como um meio para explorar e

compreender as complexidades do mundo natural e as interagdes humanas com ele.

Nesse contexto, os educadores em Ciéncias enfrentam uma série de desafios
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significativos. Um desses desafios € estimular atividades que estabelegam uma conexao

- m

préxima entre os conhecimentos cientificos e as questdes sociais e tecnoldgicas, uma 0
abordagem conhecida como Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS). Isso implica em

mostrar aos alunos como a ciéncia e a tecnologia estdo intrinsecamente ligadas a
sociedade, influenciando e sendo influenciadas por ela.

E importante destacar que, considerando o ensino fundamental como o nivel de
escolarizagao obrigatério no Brasil, ndo se deve encarar o ensino de ciéncias como
meramente preparatorio para uma aprendizagem futura. Pelo contrario, a criangca néo é
apenas uma cidada do futuro, mas ja € uma cidada hoje, e, nesse sentido, o
conhecimento em ciéncia amplia suas oportunidades presentes de participacao social e
prepara-a para uma participagao plena na sociedade do futuro. Essa abordagem exige a
importancia de capacitar os alunos com habilidades e conhecimentos cientificos desde
cedo, permitindo lhes uma participagdo mais ativa na sociedade e na tomada de

decisdes informadas.

Ao se considerar ser o ensino fundamental o nivel de escolarizagao
obrigatério no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de ciéncias como um
ensino propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em
momento futuro. A crianga ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje,
e, nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente
de participacdo social e viabilizar sua capacidade plena de participagéo

social no futuro (Brasil, 1997, p. 25).
As discussdes sobre a forma como o ensino de Ciéncias tém sido promulgados
nos ultimos anos tém se tornado cada vez mais frequentes e relevantes. Fourez (2006)
levanta questdes importantes relacionadas a abordagem dada a essa modalidade de
ensino na atualidade. Ele destaca que os jovens belgas, em uma tendéncia crescente,
demonstram menos interesse pelos cursos de Ciéncias e outros cursos voltados para a
acao. Isso se deve ao fato de que esses jovens ndo conseguem perceber a conexao
entre o conhecimento construido no ensino de Ciéncias e sua vida cotidiana. Em vez
disso, eles tém apenas uma admiragao superficial pelos profissionais que atuam nessa

area.

Esta observacdo aponta para um desafio significativo no ensino de Ciéncias, que



€ a necessidade de tornar o conteudo e os conceitos cientificos mais acessiveis e
relevantes para a vida dos alunos. E fundamental estabelecer conexdes entre o que é
ensinado na sala de aula e as situagdes do dia a dia, de modo a mostrar aos estudantes
como a ciéncia desempenha um papel fundamental em suas vidas e na compreensao do
mundo ao seu redor. Essa abordagem pode contribuir para despertar o interesse e o

engajamento dos alunos no estudo das Ciéncias. Partindo- se deste ponto de vista:

Os alunos teriam a impressao de que se quer obriga-los a ver o mundo

51
P
A
G
com os olhos dos cientistas. Enquanto o que teria sentido para eles seria
E
um ensino de ciéncias que ajudasse a compreender o mundo deles. Isto
1
nao quer dizer, absolutamente, que gostariam de permanecer em seu 0
pequeno universo; mas, para que tenham sentido para eles os modelos
cientificos cujo estudo Ihes é imposto, estes modelos deveriam
permiti-lhes compreender a “sua” histéria e o seu “mundo” (Fourez, 2006,

p. 2).

Na atualidade, ndo podemos negar que a cultura cientifica desempenha um papel
fundamental como base do conhecimento humano. O conhecimento cientifico é
extremamente reconhecido como uma das formas mais avangadas do pensamento
humano, e sua aplicacdo serve como uma poderosa ferramenta de transformacgao no
contexto social.

Portanto, a cultura cientifica desempenha um papel crucial na educacédo e na
formacgao de cidadaos criticos e informados. Ela capacita as pessoas a tomar decisdes
baseadas em dados, a compreender as implicacdes das descobertas cientificas e a
participar do dialogo sobre questdes cientificas e tecnolégicas que moldam nosso mundo

contemporaneo. No entanto, segundo Moura e Vale (2002):

Nossos jovens estdao a mercé de uma cultura cientifica pronta e acabada
que omite o processo de construcio pelos seres humanos e nao da conta
de colocar o aluno em contato com o mundo contemporadneo onde a
ciéncia e a tecnologia sao fatores essenciais a existéncia social (Moura;
Vale, 2002, p. 143).

A dificuldade enfrentada pelo ensino de Ciéncias em superar os desafios recentes
esta intrinsecamente ligada a maneira como esse ensino tem sido abordado (Fourez,
2010). A forma como o conhecimento cientifico é transmitido e ensinado, juntamente com
a perspectiva adotada em relagao a Ciéncia, desempenha um papel crucial na eficacia

do ensino de Ciéncias. E de suma importancia considerar as seguintes questdes:



e Metodologia de Ensino: A abordagem pedagdgica usada no ensino de
Ciéncias desempenha um papel vital. O uso de métodos ativos e
praticos que incentivam os alunos a participar ativamente na
construcao do conhecimento pode ser mais eficaz do que uma
abordagem puramente expositiva. A énfase deve ser colocada na
compreensdo dos conceitos cientificos, em vez de apenas na
memorizagao de fatos;
e Relevancia para a Vida Cotidiana: Os alunos muitas vezes tém
dificuldade em se envolver com o ensino de Ciéncias quando nao
fornecem ver a relevancia do conteldo para suas vidas cotidianas.
Portanto, é fundamental conectar os conceitos cientificos ao mundo
real e mostrar como a Ciéncia afeta suas vidas e o mundo ao seu redor;
e Contextualizacao e Interdisciplinaridade: A Ciéncia nao existe em um
aspirador, e os topicos cientificos frequentemente se sobrepdem a
outras disciplinas. Portanto, € importante contextualizar os conceitos
cientificos em um cenario mais amplo e promover a
interdisciplinaridade, mostrando como a Ciéncia se relaciona com
outras areas do conhecimento;
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e Fomento da Curiosidade e Pensamento Critico: O ensino de Ciéncias E
deve criar a curiosidade natural dos alunos e promover o pensamento
1
critico. Isso envolve fazer perguntas, explorar hipéteses, realizar
0
experimentos e resultados analiticos;
e Formacao de Educadores: A formacao adequada dos educadores em
Ciéncias ¢é essencial. Os professores precisam estar atualizados com
as melhores praticas de ensino e serem capazes de adaptar sua
abordagem de acordo com as necessidades de seus alunos (Baruffi;
Pisa, 2015).

A respeito dessas questoes, vale observar que:

As orientagbes para o Ensino de Ciéncias sao resultado da pesquisa e de
uma mais aprofundada ligagao entre o terreno onde se da o seu
desenvolvimento e os problemas com que a pratica letiva se debate. A
pesquisa deve ser um dos esteios principais que dé coeréncia e sentido
as tomadas de decisido que o professor, no seu cotidiano, tem de assumir
de forma consciente e fundamentadamente (Cachapuz; Praia; Jorge,
2005, p. 364).

E fundamental que a pratica do ensino de Ciéncias esteja alinhada com as
suposi¢cdes apresentadas nas reflexdes sobre a construcdo do conhecimento propostas
por Vygotsky (1989).

E fundamental conduzir os estudantes da esfera da linguagem comum &

linguagem cientifica, e essa transi¢cao, da terminologia utilizada pelos alunos em seu dia



a dia, com seus significados cotidianos, para a formulagdo de significados que sejam
reconhecidos pela comunidade cientifica, desempenha um papel essencial na

elaboragao de conceitos. Conforme enfatizado por Lemke (1997, p. 105),

[...] ao ensinar ciéncia, ou qualquer matéria, ndo queremos que os alunos
simplesmente repitam as palavras como papagaios. Queremos que sejam
capazes de construir significados essenciais com suas proprias palavras
[...] mas estas devem expressar os mesmos significados essenciais se
hao de ser cientificamente aceitaveis.

E possivel tracar algumas implicacdes e diretrizes para o ensino de Ciéncias: ®
Zona de Desenvolvimento Proximal: o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que se refere a diferenca entre o que um/a aluno/a pode fazer
sozinho e o que pode fazer com ajuda. No ensino de Ciéncias, os/as
educadores/as podem identificar o ZDP dos alunos e fornecer apoio adequado
para ajuda-los a avangar em seu aprendizado;

e Aprendizado Social: Vygotsky (1989) enfatizou que o aprendizado € um
processo social, e a interagado ocupa um papel central nisso. No contexto das
aulas de Ciéncias, criar oportunidades para a discussao em grupo, a
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colaboracéao e o debate podem ser altamente benéficos para os alunos, E

1
permitindo que compartilhem perspectivas e construam conhecimento
0

coletivamente;

e Mediacdo docente: os/as professores/as desempenham um papel
fundamental como mediadores no processo de aprendizagem. Eles podem
fornecer Na mediagao docente de orientagao, fazer perguntas para estimular
a reflexdo e oferecer feedback construtivo. No ensino de Ciéncias, isso
significa ndo apenas transmitir informagdées, mas também ajudar os/as
alunos/as a compreender os conceitos cientificos e aplica-los em diferentes
situacgodes;

e Contextualizagcédo e Significado: para promover um aprendizado significativo
em Ciéncias, os/as educadores/as devem relacionam os conceitos cientificos
ao contexto dos/as alunos/as e ao mundo real. Dessa forma, ajuda a ver a
relevancia do que estdo aprendendo e como podem aplicar esses
conhecimentos em suas vidas;

e Construcao do Conhecimento: Vygotsky (1989) destacou que o conhecimento

nao é uma entidade estatica, mas algo que & construido pelos alunos. No



ensino de Ciéncias, isso significa criar oportunidades para os alunos
explorarem, experimentarem e construirem seus proprios entendimentos das

caracteristicas naturais.

Portanto, a abordagem do ensino de Ciéncias deve ser guiada pela compreensao
dos principios de Vygotsky (1989) relacionados a interagdo, construgcdo social do
conhecimento e mediacdo do/a professor/a. Isso contribui para um ambiente de
aprendizagem mais rico e envolvente. Assim, os/as alunos/as podem desenvolver uma

compreensao profunda e rigorosa dos conceitos cientificos.

3.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE CIENCIAS NATURAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados em 1996, sdo documentos
de referéncia modificados pelo Governo Federal do Brasil com o propdsito de orientar a
elaboragao dos curriculos escolares em todo o pais. Seu objetivo principal & proporcionar
aos/as alunos/as o acesso a um conjunto de conhecimentos socialmente modificados e
reconhecidos como essenciais para o exercicio da cidadania.

Os PCN abrangem diversas areas do conhecimento, incluindo Lingua Portuguesa,

Matematica, Historia, Geografia, Arte, Educacéao Fisica e Ciéncias Naturais. Além disso,

54
P
A
G

eles também incorporam os chamados “temas transversais”. Esses temas, que incluem
E
1

Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo, e Pluralidade 0

Cultural, ndo estao vinculados a nenhuma disciplina especifica, mas se recomenda a

integracdo em todas as areas do curriculo, como se fossem pertinentes a todas elas. A
escolha dos temas transversais nos PCN levou em consideragéo critérios como a
construcéo da cidadania e da democracia, a urgéncia social no tratamento de questdes
que sao vistas como obstaculos para essa construcado e a abrangéncia dessas questoes,
que sao consideradas relevantes para o pais.

No entanto, noto que os PCN foram objeto de diversas criticas desde a sua
criacdo. Uma das criticas mais contidas foi a alegacado de que mais comuns foi a de que
esses parametros foram desenvolvidos langados? de maneira autoritaria e arbitraria pelo
governo, sem uma ampla consulta a profissionais da educagcdo e especialistas no
processo de sua elaboracdo. Essas criticas destacaram a falta de participacéo e o

carater impositivo da implementagcdo dos PCN, o que gerou debates e controvérsias



sobre sua eficacia e relevancia no contexto educacional brasileiro. (Brasil, 1997)

Assim, os PCN tém sido objeto de discussao e reformulagéo ao longo dos anos,
refletindo as mudangas politicas e pedagodgicas no Brasil. Eles ainda sdo referéncias
importantes para a estruturagcdo dos curriculos escolares, mas sua aplicagao e ainda

variam amplamente entre as diferentes regides e escolas do pais.

[...] compreender a natureza como um todo dindmico; identificar relagdes
entre conhecimento cientifico, produgdo de tecnologia e condicbes de
vida; formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais; utilizar corretamente
conceitos cientificos basicos; compreender a saude como bem individual
e comum; compreender a tecnologia como meio para suprir
necessidades humanas (Brasil, 1997, p. 39).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem uma estrutura
curricular que visa orientar o ensino no Brasil, proporcionando um direcionamento
consistente para o desenvolvimento da educagao nas escolas. Os PCN de Ciéncias
Naturais, em particular, apresentam quatro blocos tematicos para o ensino fundamental:
Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos Tecnoldgicos, Terra e Universo. Cada um
desses blocos tematicos aborda conceitos, procedimentos, atitudes e valores

relacionados a temas especificos.

e Ambiente: Este bloco tematico concentra-se na compreensdao do meio
ambiente, ecossistemas, biodiversidade e questdes ambientais. Visa
desenvolver a consciéncia ambiental dos alunos e promover atitudes de

preservacao e sustentabilidade;

e Ser humano e Saude: Aborda questdes relacionadas ao corpo humano,
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saude, higiene, alimentacao e preveng¢ao de doengas. Tem como obijetivo
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promover o autocuidado e a compreensao do funcionamento do corpo; 0
e Recursos Tecnologicos: Este bloco tematico trata das tecnologias e

inovagodes, explorando como a Ciéncia e a Tecnologia afetam a sociedade e
a vida cotidiana. Busca desenvolver a capacidade de uso responsavel das
tecnologias;

e Terra e Universo: Enfoque em conceitos relacionados ao planeta Terra, ao
sistema solar e ao universo. Busca instigar a curiosidade dos alunos sobre o

cosmos e promover a compreensado de conhecimentos astronémicos (Brasil,
1997).



Os PCN destacam a importdncia de apresentar os conteudos de forma

contextualizada, relacionando-os ao cotidiano dos alunos. Além disso, enfatizamos a

necessidade de considerar as concepgoes de Ciéncia, Ambiente, Educacao e Sociedade

ao abordar esses temas. Além dos blocos tematicos, os PCN também abordam os

chamados “Temas Transversais”.

Os Temas Transversais sdo amplos o bastante para traduzir as
preocupagdes da sociedade brasileira de hoje. Correspondem a questdes
importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. O
desafio que se apresenta para as escolas é de abrirem-se para o seu
debate (Brasil, 1997, p. 17).

No contexto do ensino de Ciéncias, um desses temas é a “Pluralidade Cultural”,

que visa promover o respeito a diversidade étnica e cultural, combatendo preconceitos e

discriminacdes.

[...] uma concepcdo que busca explicitar a diversidade étnica e cultural
que compde a sociedade brasileira, compreender suas relagdes,
marcadas por desigualdades socioeconémicas e apontar transformacdes
necessarias, oferecendo elementos para a compreensao de que valorizar
as diferencas étnicas e culturais nao significa aderir aos valores do outro,
mas respeita

los como expressao da diversidade, respeito que €, em si, devido a todo
ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagao
(Brasil, 1998, p. 121).

Outro tema transversal € a “Orientacdo Sexual’, que se concentra na

compreensao do corpo e da sexualidade, nas relagées de género e na prevengao de

doengas sexualmente transmissiveis. Portanto, os PCN fornecem diretrizes abrangentes

para o ensino de Ciéncias Naturais, visando desenvolver o conhecimento cientifico dos

alunos, bem como suas habilidades, atitudes e valores em relacdo aos temas essenciais

para a
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formagao cidada e a compreensdo do mundo que os cerca.
E

1

O tema transversal “Orientacao Sexual”’ nos Parametros Curriculares Nacionais 0
(PCN) é organizado em trés eixos norteadores, que abordam diferentes aspectos da

sexualidade e das relagdes de género:

e Corpo:

Matriz da Sexualidade: Este eixo enfatiza a importancia de



compreender o corpo humano como base da sexualidade. Ele faz uma
distingdo entre os conceitos de “corpo” e “organismo”. O “organismo” se
refere a infraestrutura bioldgica dos seres humanos, enquanto o “corpo” se
refere as possibilidades de apropriagao subjetiva da experiéncia na interagcao
com o meio. Nesse contexto, o corpo é concebido como um todo integrado,
incluindo emogodes, sentimentos, sensagbes de prazer e desprazer, bem
como as transformag¢des que ocorrem ao longo do tempo. Esse eixo visa
ajudar os alunos a entender e valorizar seus corpos, acompanhando a
complexidade da experiéncia corporal;

e Relacbes de Género: Este eixo aborda as questbes de género, explorando
como a sociedade construiu papéis e expectativas de género. Visa promover
uma reflexdo sobre esteredtipos de género, identidade de género, e as
diferentes maneiras como homens e mulheres sao socialmente posicionados.
Também busca estimular a igualdade de género e o respeito pelas diversas

identidades de género;

e Prevencdo das Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids: Este eixo
concentra-se na educagdo para a saude sexual. Aborda temas como
prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis (DST) e o virus da
imunodeficiéncia humana (HIV/AIDS), métodos contraceptivos e a
importancia do uso de preservativos. Visa promover a conscientizagdo sobre
a importancia da saude sexual e reprodutiva, bem como a prevengao de
riscos. Os PCN destacam que o ensino sobre Orientacdo Sexual deve ser
abordado de maneira adequada a faixa etaria dos alunos e deve ser
realizado de forma ética, respeitando os valores e a diversidade de
perspectivas culturais e individuais. O objetivo é fornecer informagdes e
promover discussbes que ajudem os alunos a compreender sua
sexualidade, desenvolver relacionamentos saudaveis e fazer escolhas

responsaveis em relagdo a sua saude sexual. Assim,

A construcao do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo
tratamento diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas
expressdes diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrbes
estabelecidos de
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feminino e masculino. Esses padrdoes de comportamento sao oriundos das
E

representacgoes sociais e culturais construidas a partir das diferencas 1
biolégicas dos sexos e transmitidas através da educagao, o que
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recebe a denominacido de “relagdes de género”. Essas representacoes
internalizadas séo referéncias fundamentais para a constituicdo da
identidade da crianga (Brasil, 1998, p. 296).

E importante ressaltar que os PCN enfatizam um espaco inclusivo na escola, onde
os/as alunos/as sao respeitados independentemente de sua orientacdo sexual ou
identidade de género. A promocao da igualdade e do respeito a diversidade sao
principios fundamentais das diretrizes.

No eixo norteador denominado Relagdes de Género, propde-se: “[...] a equidade
entre os sexos, a flexibilizagdo dos padrbes de comportamento estabelecidos para
homens e mulheres apontando para sua transformacdo e o questionamento das
estereotipias ligadas ao género” (Brasil, 1998, p. 321).

A ligacao estreita entre os eixos norteadores do tema transversal Orientacao
Sexual, que abordam o corpo, as relagdes de género e a prevengao de doengas
sexualmente transmissiveis/Aids, € essencial para uma abordagem completa e
abrangente da sexualidade nas escolas. Essa abordagem busca superar concepgdes
ultrapassadas e preconceituosas, promovendo uma compreensdo mais ampla e
respeitosa da sexualidade humana. Aqui estdo alguns desafios associados a essa

abordagem:

e Desconstrucao de Tabus e Preconceitos: Um dos desafios € desconstruir
tabus e preconceitos relacionados a sexualidade. Isso envolve promover uma
educagao sexual que n&o seja centrada em estigmas, medos ou julgamentos,
mas sim em informagdes precisas, respeito pela diversidade e promogao da

saude sexual;

e Promocgdo do Respeito e da Igualdade de Género: Uma abordagem das
relacbes de género buscando promover o respeito e a igualdade entre os
géneros. Isso implica desafiar esterettipos de género especificos e promover
a compreensao de que cada pessoa tem o direito de expressar sua
identidade de género de maneira auténtica, sem discriminagéo;

e Discussao da Diversidade Sexual: A discussao da diversidade sexual é um
componente presente no curriculo escolar. Isso inclui a compreenséo e o
respeito pela diversidade de orientagdes sexuais, que inclui a
homossexualidade, bissexualidade e outras identidades ndo heterossexuais.
E importante que os/as alunos/as entendam que a orientagdo sexual é uma

parte natural da diversidade humana;
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e Prevencao de DST/Aids e Promogao da Saude: O terceiro eixo norteador visa
E
1
promover a prevencao de doengas sexualmente transmissiveis e do 0
HIV/AIDS. Isso envolve fornecer informacdes sobre métodos de prevengao,

bem como destinar recursos para discussdo sobre relacionamentos
saudaveis e o papel do sexo seguro na promogao da saude;

e Coeréncia e Visibilidade: Integrar esses eixos de forma coerente e visivel em
um curriculo escolar pode ser um desafio, uma vez que a abordagem da
sexualidade deve ser sensivel & idade e ao desenvolvimento dos alunos. E
importante garantir que a Fornecer as informag¢des sejam fornecidas de
maneira adequada conforme o nivel de maturidade dos/as estudantes;

e Formacdo docente: Preparar docente para abordar esses temas sensiveis é
fundamental. Os/as educadores/as devem receber formacao adequada para
promover investigagbes abertas e respeitosas sobre sexualidade, género e
saude sexual;

e Aceitacdo e Apoio da Comunidade Escolar: E importante obter o apoio da
comunidade escolar, incluindo méaes, pais ou responsaveis, para garantir que
essa abordagem seja inovadora de maneira eficaz e integrada como parte da

educacéao escolar dos/as alunos/as (Brasil, 1998).

Ao tratar do tema Orientagdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a saude, que se expressa no ser humano, do
nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao
exercicio da sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagbes de
género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crencgas,
valores e expressoes culturais existentes numa sociedade democratica e
pluralista. Inclui a importancia da prevengdo das doengas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre
outras  questdes polémicas (aborto, virgindade, homossexualidade,
pornografia, prostituicao). Pretende contribuir para a superagao de tabus
e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro
(Brasil, 1998, p. 287).

A educacgao sexual nas escolas enfrenta resisténcias de setores religiosos, porque
desconhece o teor dos documentos. Por isso promover a educagao sexual inclusiva e
respeitosa, para valorizar a diversidade € um tema que precisa ser explicados aos
familiares sobre a finalidade do assunto que € a possibilidade de constituir

relacionamentos saudaveis e o bem-estar na adolescéncia.

A ligacao estreita entre os eixos norteadores do tema transversal Orientacao



Sexual, que abordam o corpo, as relagcdes de género e a prevengao de doengas
sexualmente transmissiveis/AIDS, é fundamental para uma educagao sexual abrangente

e eficaz. No entanto, essa integragcao apresenta desafios importantes:
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e Desenvolvimento Cognitivo e Idade dos/as alunos/as: Um dos principais E
1
desafios é adaptar o conteudo e a abordagem de acordo com o 0
desenvolvimento cognitivo e a idade dos/as alunos/as. O que € protetor para

alunos/as mais jovens pode ndo ser adequado para adolescentes mais
velhos/as. Portanto, é necessario criar estratégias de ensino diferentes para
diferentes faixas etarias;

e Formacao docente: implica no compromisso de educadores/as para abordar
temas sensiveis relacionados a sexualidade e & satde sexual. E fundamental
ofertar uma formacao inicial e continuada para capacitar professores/as a
lidar com esses tépicos de maneira sensivel e informada;

e Aceitacdo da Comunidade Escolar: organizar uma integracao eficaz desses
eixos incluindo grupos que tém resisténcia entre méaes, pais, avos
responsaveis e membros da comunidade escolar. A educagdo sexual
enfrenta rejeicdo de pessoas que tém visées conservadoras ou culturais,

dificultando a acessibilidade desses temas no espago escolar;

e Respeito a Diversidade: Garantir que uma abordagem incluindo respeito a
diversidade de género e orientagdo sexual € um grande desafio. Os/as
educadores/as devem estar preparados para atender as necessidades de
todos/as os/as alunos /as, independentemente de sua identidade de género

ou orientacao sexual,;

e Recursos e Materiais Educacionais: A selecdo de recursos e materiais
educacionais especializados e atualizados é crucial para o sucesso dessa
abordagem. Os materiais devem ser precisos, imparciais e inclusivos;

e Avaliagdo do Impacto: E importante avaliar o impacto dessa abordagem na
compreensao e no comportamento dos alunos em relagdo a sexualidade e a
saude sexual. A avaliagdo continua € necessaria para garantir que os
objetivos de promog¢ao da saude sejam alcangados;

e Envolvimento dos/as Alunos/as: Envolver os/as alunos/as no processo de
aprendizagem e a discussao desses topicos pode ser um desafio, mas é
essencial. Criar um ambiente onde os alunos se sintam a vontade para fazer

perguntas e compartilhar suas preocupagodes € fundamental;



e Contextualizacdo Cultural: Levar em consideracado as diferengas culturais e
sociais € importante para garantir que a abordagem seja relevante e sensivel

as diversas experiéncias dos/as alunos/as (Brasil, p.112. 1998).
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Superar esses desafios exige um compromisso continuo, baseado em evidéncias
0
e orientado para a promocdo da saude e do respeito mutuo. A colaboragcdo entre

educadores/as, escolas, familias e comunidades desempenha um papel fundamental no
sucesso dessa abordagem.

A abordagem dos eixos norteadores do tema transversal Orientagdo Sexual,
conforme as orientagdes dos PCN, é ofertar de forma transversal, o que significa que
esses temas sao incorporados de maneira interdisciplinar em diferentes disciplinas e em
diferentes momentos ao longo do curriculo. Isso permite que as informagdes e
discussdes sobre sexualidade sejam integradas organicamente ao processo educativo,
em vez de serem tratadas isoladamente.

Os PCN também enfatizam que a abordagem dos conteudos relacionados a
sexualidade deve ir além dos aspectos conceituais, ou seja, ndo deve se limitar apenas a
transmissdo de informacgdes sobre anatomia e reproducdo. Abrange aspectos
procedimentais (como habilidades de comunicagao, tomada de decisdes e resolugao de
problemas) e atitudinais (como promover o respeito, a tolerédncia e a compreensao das
diferencgas individuais).

Essa abordagem transversal tem varios beneficios, incluindo:

e Integracdao com Outros Conteudos: A sexualidade ndo € um tdpico isolado,
mas esta relacionada a muitos outros aspectos da vida, como saude, ética,
relacionamentos, cultura e ciéncia. Portanto, integrar esses temas em varias
disciplinas ajuda os/as alunos/as a entender como a sexualidade se relaciona
com outras areas do conhecimento;

e Contextualizagdo: Ao abordar a sexualidade em diferentes contextos
disciplinares, os/as educadores/as podem contextualizar os topicos de
acordo com as necessidades e os interesses dos/as alunos/as em cada

estagio de desenvolvimento;

e Reforco de Mensagens Positivas: Uma abordagem transversal permite que



os/as educadores/as reforcem mensagens positivas sobre respeito mutuo,
igualdade de género, prevengao de doengas e promogao da saude ao longo
do curriculo;

e Promocgdo de Habilidades Sociais: Além de transmitir informagdes, os
educadores podem ajudar os/as alunos/as a desenvolver habilidades sociais
essenciais, como comunicacao eficaz, resolugcdo de conflitos e tomada de

decisdes informadas;

e Prevencao de Comportamentos de Risco: Ao discutir a prevengao de doengas
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sexualmente transmissiveis e gravidez n&ao planejada em um contexto mais

E

1
amplo, os/as educadores/as podem abordar essas questdes de forma mais 0
eficazes e ajudar os alunos a tomarem decisdes mais seguras (Brasil, 1998).

O trabalho com Orientacdo Sexual supoe refletir sobre e se contrapor
aos estereodtipos de género, raga, nacionalidade, cultura e classe social
ligados a sexualidade. Implica, portanto, colocar-se contra as
discriminacdes associadas a expressdes da sexualidade, como a
atracdo homo ou bissexual, e aos profissionais do sexo (Brasil, 1998, p.
316).

A abordagem transversal da orientagdo sexual nos PCN reflete uma compreenséao
holistica da educagao sexual, reconhecendo que a sexualidade é uma parte natural da
vida humana e que a educacao deve preparar os alunos para tomar decisdes informadas

e desenvolver relacionamentos saudaveis em todas as areas de suas vidas.

Saude, sexualidade e reproducao estao relacionados a questdes gerais do

desenvolvimento humano. Assim,

Em conexdao com o tema transversal Orientacido Sexual, a sexualidade
humana é considerada uma expressao que envolve fatores bioldgicos,
culturais, sociais e de prazer, com significado muito mais amplo e variado
do que a reproducdo, para pessoas de todas as idades. E elemento de
realizagcado humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que
incluem, mas nao restringem a dimensao biolégica (Brasil, 1998, p. 45).

A definicdo de sexualidade nos PCN é fundamentada nos postulados da
Organizagao Mundial de Saude (OMS):

A sexualidade forma parte integral da personalidade de cada um. E uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que nado pode ser
separado de outros aspectos da vida. A sexualidade nao é sinénimo de



coito e ndo se limita a presenga ou ndo do orgasmo. Sexualidade € muito
mais do que isso, € a energia que motiva encontrar o amor, contato e
intimidade, e se expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas
tocarem e serem tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, acdes e interagdes e tanto a saude fisica como a mental. Se
a saude é um direito humano fundamental, a salde sexual também
deveria ser considerada como um direito humano basico (Brasil, 1998, p.
295).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco na
abordagem da sexualidade na educacao brasileira. Eles reconhecem que a sexualidade é
um aspecto fundamental do desenvolvimento humano, que vai além da fungao
reprodutiva e envolve uma ampla gama de aspectos bioloégicos, psicolégicos, sociais e

culturais.

Destaco alguns pontos relevantes em relagao ao tratamento dado a sexualidade
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e Amplitude da Sexualidade: Os PCN reconhecem que a sexualidade € uma 0
dimensdo complexa e multifacetada da vida humana, que se desenvolve

desde 0 nascimento e se estende por toda a vida. Eles destacam que a
sexualidade ndo se limita a funcao reprodutiva, mas também inclui aspectos

emocionais, afetivos e culturais;

e Natureza Cultural da Sexualidade: Os PCN enfatizam que a sexualidade é
uma expressao cultural e que cada sociedade desenvolve suas proprias
normas e regras em relagdo ao comportamento sexual das pessoas. Essas
normas sao influenciadas por fatores como histéria, cultura, ciéncia, religiao e
midia, e sado coordenadas pelo Estado. Portanto, a abordagem da
sexualidade considera sua dimensao sociocultural e politica;

e Associacdo com o Prazer: Os PCN representam um avanco ao associar a
sexualidade a ideia de prazer. Isso reflete uma compreensdo mais aberta e
positiva da sexualidade, confirmando que o prazer faz parte da experiéncia
sexual humana e que é importante abordar esse aspecto de forma adequada
na educacao;

e Dimensdes Bioldgicas e Psicolégicas: Os PCN confirmam que a sexualidade
tem dimensdes biolégicas e psicoldgicas, o que significa que ela esta
relacionada ndo apenas ao corpo, mas também as emocgdes, sentimentos e
interacdes sociais;

e Implicagdes Politicas: Os PCN ressaltam que a sexualidade tem implicacbes



politicas e as politicas publicas desempenham um papel relevante na
regulagdo do comportamento sexual. Destacam também as questdes
relacionadas aos direitos sexuais e reprodutivos, igualdade de género e

diversidade sexual (Brasil, 1998).

Os adolescentes tém todo o direito ao prazer. Precisam aprender a
considerar, também, os aspectos reprodutivos de sua sexualidade
genital e, portanto, agir responsavelmente, prevenindo-se da gravidez
indesejada e das doengas sexualmente transmissiveis/Aids (Brasil,
1998, p. 304).

Os PCN representam uma abordagem abrangente e contextualizada da
sexualidade na educagéo formal, registrando sua complexidade na vida das pessoas.
Esses documentos enfatizam a necessidade de uma educacédo sexual que vai além da
mera transmisséo de informacgdes, promovendo uma compreensao critica e respeitosa da
sexualidade em sua totalidade.
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Os PCN confirmam a importancia da parceria entre a escola e as familias dos/as

E

1

alunos/as no que diz respeito ao trabalho com o eixo tematico da Orientacdo Sexual.

Ess

ao
parceria é vista como fundamental para garantir uma abordagem adequada e aberta da

sexualidade na educagao. A colaboragao entre a escola e as familias pode assumir varias

formas, tais como:

e Dialogo Aberto: A escola deve promover um dialogo aberto com os pais e
responsaveis, explicando os objetivos e conteudos relacionados a Orientagao
Sexual. Isso permite que os pais compreendam o que esta sendo ensinado e

por que iSso € necessario;

e Envio de Informagdes: A escola pode fornecer materiais informativos aos pais,
para que eles possam se familiarizar com os topicos que estdo sendo
envolvidos na sala de aula;

e Reunides e Workshops: A realizacdo de reunides, workshops ou palestras
envolvendo pais, alunos/as e profissionais da saude ou educacido sexual
pode ser uma forma eficaz de duvidas especificas e promover a
compreensao mutua;

e Respeito a Diversidade de Valores: E preciso que a escola respeite a

diversidade de valores e consideracdo das familias em relacdo a



sexualidade. Nem todas as familias tém as mesmas perspectivas e opinides
sobre o assunto, e a escola tem o dever ser sensivel a essas diferencas;

e Desmistificacdo de Mitos e Estereodtipos: Parte do trabalho da escola pode
envolver mitos, esteredtipos e informagdes incorretas sobre sexualidade que
podem circular na sociedade. Isso pode ajudar a promover uma
compreensao mais precisa e saudavel da sexualidade;

e Enfase na Educacdo para a Saude: Os PCN destacam a importancia da
promogao da saude sexual e da prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis. Esses topicos podem ser abordados de maneira sensivel,

enfatizando a necessidade do autocuidado e do respeito mutuo (Brasil,
1998).

Deste modo,

A comunicacao aos familiares deve ser feita antes do inicio do trabalho,
de preferéncia em forma direta, em reunides nas quais os pais possam
fazer todos os seus questionamentos, ter suas duvidas esclarecidas e se
posicionar, contribuindo para a montagem do trabalho (Brasil, 1998, p.
332).

Os PCN abordam o tema transversal da Orientacdo Sexual de forma a
64
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complementar o trabalho das familias, sem substitui-lo ou competir com ele. Isso E

significa que a escola desempenha um papel educativo no que diz respeito a
sex
uali
dad
e,
0
reconhecendo que as familias também tém um papel fundamental na educagéao sexual

das filhas e filhos (Brasil, 1998).

Dentro desse contexto, os PCN adotam o conceito de género como um conjunto
de representacdes sociais e culturais que sdo construidas com base na diferenca
biolégica entre os sexos. Enquanto o sexo se refere as caracteristicas anatdomicas, o
género aborda as nogbdes de masculino e feminino como constru¢gdes sociais. Isso
significa que o que se considera como comportamento “masculino” ou “feminino” é
moldado pelas normas e expectativas sociais, em vez de ser determinado unicamente
pela biologia.

Essa perspectiva permite que se questione a ideia de que as diferencas entre



homens e mulheres sdo naturais e, portanto, justificam a desigualdade de género.
Reconhecer que o género é uma construgdo social ajuda a tornar visiveis as
desigualdades e discriminagdes de género que existem na sociedade.

Os PCN confirmam que existem diferengas nos comportamentos de meninos e
meninas e que essas diferengcas muitas vezes definem o que é considerado apropriado
ou esperado para cada sexo. No entanto, eles também enfatizam a importancia de
problematizar esses papéis de género tradicionais. Isso significa que a escola deve
encorajar as criangcas e os jovens a refletirem sobre os esteredtipos de género e os
papéis sociais atribuidos a cada sexo.

Através dessa reflexdo e discussdo, os PCN buscam promover a igualdade de
direitos entre homens e mulheres, bem como o acesso igualitario a todas as esferas da
sociedade. Eles reconhecem que desafiar esteredtipos de género e promover uma
compreensao mais igualitaria e informada do género é essencial para alcangar esses
objetivos (Brasil,1998).

Combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrbes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacao, incentivando, nas relacdes escolares, a diversidade de
comportamento de homens e mulheres, a relatividade das concepgdes
tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino, o respeito pelo
outro sexo e pelas variadas expressdes do feminino e do masculino
(Brasil, 1997, p. 144-145).

Em relacdo a abordagem das diferentes composicdes dos nucleos familiares,
observo que os PCN ainda predominam a visdo tradicional da familia, centrada na
heteronormatividade, deixando de fora outras configuragdes familiares que existem na
sociedade. Essa limitacdo na representagao da diversidade familiar parece problematica,

uma vez que néo reflete a realidade de muitos estudantes, cujas familias podem ser
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compostas de diferentes maneiras, incluindo pais do mesmo sexo, familias E

1
monoparentais, familias multigeracionais, entre outras.

0

Promover a diversidade familiar no espaco escolar &€ necessario criar um ambiente
inclusivo e respeitoso para todos/as estudantes, independentemente de sua estrutura
familiar. Essa é a forma de combater o estigma e a discriminagdo que algumas familias

enfrentam por causa de suas configuragées familiares nao tradicionais.

Os arranjos familiares variam enormemente na realidade brasileira.
Muitas mudancgas na esfera doméstica refletem mudancas nas relagdes



de género, mostrando a mulher menos confinada ao lar, 0 homem mais
comprometido na esfera doméstica e na paternidade, o que acaba
gerando novas configuracbes familiares e a revisdo de papéis sexuais
(Brasil, 1998, p. 304).

Uma observagao de Bizzo (2002) levanta uma situagao preocupante em relagéo a
implementagdo dos PCN em relagdo ao trabalho sobre relagdes de género. Embora os
PCN manifestam a intengdo de promover a igualdade de género, questionar padrdes de
conduta rigidos e fortalecer relagbes autoritarias, a forma como esses objetivos sao
traduzidos e implementados nas escolas nem sempre refletem esses interesses.

E comum que a implementacdo de politicas educacionais e diretrizes curriculares
enfrente desafios na pratica. Isso pode ocorrer por varias razées, incluindo resisténcia a
mudanca, falta de recursos adequados, falta de capacitacdo docente entre outros fatores.
Além disso, a cultura da escola e da sociedade desempenha um papel importante na
forma como essas questdes sdo abordadas.

Para que os PCN se interessem nas relagdes de género sejam realizados, €
necessario um esforco coordenado que envolva a formacdo docente, a selegcao de
materiais didaticos protegidos, a criagdo de um ambiente escolar inclusivo e o
envolvimento das familias e da comunidade. Além disso, &€ preciso monitoramento e

avaliacdes continuas para alcancar os objetivos almejados.

[...] apesar das orientagdes presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, quando define que em Ciéncias Naturais é relevante o
desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes entre os
seres humanos, o conhecimento e o ambiente, na escola ainda se
reproduz diferengas de género e se legitima padrées de comportamento
distintos para meninos e meninas, criando também expectativas distintas
para os jovens dos diferentes sexos (Brasil, 2007).

O reconhecimento de que a implementacado pode enfrentar desafios € o primeiro
passo para supera-los e garantir que a educagao promova de fato a igualdade de género

e combata esteredtipos e relagdes autoritarias. Isso exige um compromisso continuo por
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parte das instituigbes educacionais e da sociedade como um todo. E
1
A andlise critica das representag¢des nas imagens dos Livros Didaticos (LDs) de 0
Ciéncias Naturais do ensino fundamental € uma tarefa dessa investigacéo. relevante e

importante. Como mencionado, os PCN propuseram a inclusdo da perspectiva de género
na proposta de curriculo, recomendando e orientando as discussdes para problematizar

as questdes de género no espacgo escolar.



No entanto, como apontado por Guacira Louro (2004) e outros estudiosos, a
implementagdo dos PCN em relacdo ao género e a sexualidade nas escolas pode
enfrentar desafios, incluindo a falta de formacéo tedrica e metodologica e a falta de
materiais didaticos que abordam essa tematica na perspectiva da diversidade. Mesmo
passado os 20 anos, apos a publicacao de Louro, ainda enfrentamos resisténcias e tabus
na comunidade escolar.

A analise das imagens apresentadas nos LDs de Ciéncias Naturais é relevante
porque esses materiais desempenham um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. As imagens podem fortalecer estereétipos de género ou promover uma
compreensao mais igualitaria das relagbes de género. Portanto, identificar como as
representacbes de género estdo presentes nessas imagens e identidade como elas
podem influenciar a construgao de género das alunas é fundamental.

Ao analisar as imagens do LD, pretendo contribuir para a conscientizagéo sobre as
representacdes de género nos materiais didaticos, fornecendo informagdes importantes
para educadores, editores de livros didaticos e formuladores de politicas educacionais.
Além disso, pode ajudar a promover discussdes mais aprofundadas sobre como abordar
questdes de género de maneira critica e inclusiva no curriculo escolar.

Ao passo que a sociedade avancga e as pesquisas se aprofundam, alcangando o
ambiente escolar, observa-se um maior entendimento das questdes de género. Nesse
contexto, torna-se crucial que o curriculo escolar e os materiais didaticos incorporem
essas mudancgas, assegurando que as escolas sejam espagos inclusivos e promovam a

igualdade de género. Carneiro (2002)

3.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana é um documento
que estabelece orientacbes e diretrizes para promover a valorizagdo e inclusdo da

histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar brasileiro.
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O documento destaca a necessidade de uma educagao antirracista para combater
E
1
o racismo e a discriminagao racial por meio da educagao. Enfatiza a relevancia de se 0
conhecer a histéria e a cultura afro-brasileira e africana como parte integrante da



formacéo histoérica e cultural do Brasil.

As diretrizes apontam para a necessidade de uma abordagem interdisciplinar e
transversal, ou seja, que a tematica da histéria e cultura afro-brasileira e africana seja
tratada em diferentes disciplinas e nao se restrinja apenas as aulas de Histéria ou de
Artes. Elas ressaltam que a inclusdo desse conteudo deve ocorrer de forma
contextualizada e integrada aos demais aspectos curriculares, permitindo uma
compreensao ampla da contribuicdo dos afrodescendentes para a sociedade brasileira.

Além disso, as diretrizes destacam a importancia da formacdo continuada de
docentes para abordar adequadamente esses temas, bem como a necessidade de
materiais didaticos adequados, respeitando a diversidade e promovendo a valorizagao da
cultura afro-brasileira.

A educacao é compreendida ndo apenas como um direito social, mas também
como um processo fundamental para o desenvolvimento humano. Nos PCN, a educacao
escolar é concebida como um ambiente sociocultural e institucional encarregado de
promover a formagao pedagdgica relacionada ao conhecimento e a cultura. Inicialmente,
este contexto parece promover a universalizagao da educacao.

Entretanto, em determinadas situag¢des, “as praticas educacionais que visam a
igualdade para todos podem, na verdade, se tornarem mais discriminatorias,
dependendo do discurso e da abordagem aplicada. Pode levar ao equivoco da
homogeneizagdo, em detrimento do reconhecimento das diferengas” (Gomes, 2001, p.
86).

Quando examinamos o conceito e o processo de educacdo no contexto das
comunidades e individuos negros e suas relagdes com os espagos sociais, torna-se
crucial promover a discussao sobre uma educagao que valorize a diversidade. Nesse
sentido, o desafio consiste em afirmar a autoimagem e a identidade do povo negro.

Essas diretrizes visam promover a igualdade racial, o respeito a diversidade étnico
racial e a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao incluir a historia e
cultura afro-brasileira e africana no curriculo, propde combater estereétipos,
preconceitos e desigualdades, promovendo a valorizagdo da identidade
afrodescendente e a construgdo de uma sociedade mais plural e igualitaria. (Carneiro,
2002)

Compreender a escola como um espago para compensar as hierarquias sociais e
historicamente construidas entre diferentes grupos sociais, incluindo as questdes de
classe, género e etnia/racial, € um passo fundamental na promogao da igualdade e na
luta contra o racismo e outras formas de discriminagéo. A escola desempenha um papel

crucial
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na formacéao da identidade e na construcao das visées do mundo das criancas e jovens,
E
1

tornando-se uma estratégia local para promover a educagéao para a diversidade e a
0
desconstrugao de esteredtipos especificos. (Carneiro, 2002)

A educacdo para a diversidade busca reconhecer, valorizar e respeitar as
diferengas culturais, étnicas, raciais, de género e de orientagdo sexual, entre outras,
como elementos enriquecedores da sociedade e do ambiente escolar. E por meio dessa
abordagem que se pode combater preconceitos, esteredtipos e discriminagdes,
promovendo uma convivéncia afetiva e o respeito mutuo entre todos os membros da
comunidade escolar.

Freire (1997) enfatizou a relevancia da educagéo critica e libertadora como um
meio para a transformagao social. A educagao para a diversidade € um componente
importante dessa perspectiva, pois contribui para a formagao de cidadaos conscientes,
capazes de questionar as desigualdades e lutar por uma sociedade mais justa e
inclusiva.

No entanto, a educacéo por si s6 nao resolve todos os problemas sociais, mas
pode ser um poderoso instrumento de mudancga. Por isso, defendo o acompanhamento
das politicas publicas na implantagdo de acbes afirmativas e esforcos de toda a
sociedade para combater o racismo, a discriminacdo de género e outras formas de
exclusdo. A escola desempenha um papel fundamental nesse processo, preparando as
novas geragdes para um mundo plural e igualitario.

Nesse sentido, € fundamental que o corpo docente selecione cuidadosamente os
livros didaticos que serao utilizados em sala de aula, dando preferéncia aos que abordem
os conteudos antirracista de forma abrangente e — no que tange o ensino da cultura e da
historia afro-brasileira e africana — de forma positiva e respeitosa. Isso, porém, sé
evidencia que uma capacitagdo docente rigorosa e assertiva € necessaria para corrigir
possiveis equivocos ou preconceitos presentes nos livros e estimular o debate e a
reflexdo critica dos/as alunos/as sobre o tema.

O uso do livro didatico ndo pode ser a unica forma de abordar a histéria e cultura
afro-brasileira e africana em sala de aula. As/os professoras/es precisam de outras fontes
de informagdo e produtos culturais como filmes, documentarios, musicas e obras
literarias de autores/as afro-brasileiros/as e africanos/as. Esses produtos podem
enriquecer o debate e proporcionar uma visdo mais ampla e diversificada sobre o tema
(Brasil, 2006).

A Lei n°. 10.639/2003, incorporados nos livros didaticos, € um instrumento com conteudo



antirracista que tem o propdésito de promover a igualdade racial no Brasil (Brasil, 2003).
No entanto, o pessoal docente precisa conhecer as pesquisas sobre a histéria e cultura
afro-brasileira e africana e os artefatos culturais antirracistas, para avaliar os livros de

forma criteriosa e consciente. Outras fontes de informacéao e os artefatos pedagogicos
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em prol da educagao antirracista contribuem para uma pratica pedagdgica inclusiva, que
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valorizando a diversidade no espago escolar
0

O racismo € um problema que permeia a nossa sociedade, incluindo o espaco
escolar. Os livros didaticos de Ciéncias também refletem essa realidade, fazem parte
dessa estimativa, uma vez que os conteudos ali presentes podem também corroborar
com o racismo social. A falta de diversidade e inclusdo nos materiais didaticos pode
perpetuar esteredtipos e preconceitos, evidenciando a necessidade de examinar
cuidadosamente a representacao de diferentes grupos étnicos e raciais em nossos livros
didaticos. Uma das principais maneiras pelas quais o racismo se manifesta nos livros
didaticos de Ciéncias € através da falta de representacao. Muitos livros didaticos incluem
exemplos e biografias apenas de cientistas brancos/as — em sua maioria homens. Ha um
apagamento e potencial silenciamento das imagens e vozes de pessoas negras e de
outras etnias, o que pode criar a impressao de que a Ciéncia é uma area destinada
somente a homens brancos. A falta de representatividade € um agravante para o
desencorajamento de alunas e alunos que, por néo se identificarem com as celebridades
expostas, desistem de se envolver em estudos cientificos.

Além disso, a pequena representacdo existente nos meios escolares se mostra
quase sempre de maneiras estereotipadas ou problematicas. Por exemplo, algumas
imagens em livros didaticos mostram pessoas negras realizando atividades esportivas,
como jogar basquete, enquanto pessoas brancas aparecem realizando experimentos
cientificos, criando o imaginario de que pessoas negras sédo melhores em esportes, mas
nunca em atividades intelectuais. Ou, ainda, os livros apresentam certas racas ou etnias
como mais propensas a algumas doengas, perpetuando esteredtipos e ignorando fatores
sociais e econdmicos que contribuem para desigualdades na area da saude.

Outro problema que perpetua preconceitos é a linguagem usada nos livros
didaticos de Ciéncias: termos cientificos mal utilizados ou aplicados de maneira
inadequada podem contribuir para uma compreensao errénea da ciéncia e daqueles que
a praticam. Por exemplo, a palavra ‘primitivo’ pode ser usada para descrever tecnologias

antigas ou culturas nao ocidentais, criando a impressao de que essas culturas sao



menos desenvolvidas ou menos inteligentes do que as culturas ocidentais. Essa
linguagem pode levar a preconceitos e discriminagao contra grupos étnicos e raciais
especificos (Brasil, 2006).

Para combater o racismo no ensino de Ciéncias, € necessario inserir conteudos
que valorizam a diversidade e a inclusdo social e cultural nos livros didaticos, dando
visibilidade as imagens que representam uma variedade de grupos étnicos e raciais.

Além disso, empregar os termos cientificos apropriadamente e sem reforgar esteredtipos
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desqualificadoras e prejudiciais € um dos passos iniciais. A inclusao de cientistas E
1

negros/as, indigenas e de outras minorias étnicas e raciais, de mesmo modo, deve ser
0

enfatizada para mostrar a ampla gama de pessoas envolvidas na ciéncia.

Em suma, o racismo nos livros didaticos de Ciéncias € um problema sério que
deve ser enfrentado, uma vez que é necessario que os/as estudantes sejam
incentivad/os/as a questionar e debater as informagdes apresentadas nos livros didaticos
de Ciéncias, de forma a promover uma educag¢ao mais critica e reflexiva. Dessa forma,
uma educagao mais inclusiva que combata o racismo em todas as suas formas pode se

tornar mais palpavel.

3.3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS DO 8° ANO DO ESTADO DO
PARANA

A selecao de livros didaticos € uma etapa crucial para a qualidade do ensino, pois
essas ferramentas educacionais desempenham um papel fundamental no processo de
aprendizagem dos/as estudantes. No estado do Paranda, a escolha dos livros didaticos
envolve um processo meticuloso e criterioso, para obter os manuais pedagogicos que
atendem as diretrizes educacionais e as necessidades especificas dos/as alunos/as e
professores/as.

A Colecao Arariba Conecta - Ciéncias Naturais é fundamentada em duas metas
principais: o desenvolvimento dos/as alunos/as e o reconhecimento do papel dos/as
professores/as. Nesta coleg¢ao, os/as estudantes sao expostos a situacdes que enfatizam
caracteristicas e contextos em que as Ciéncias desempenham um papel central. Essa
abordagem visa promover uma compreensdo mais profunda da area, explorando suas
caracteristicas, potenciais e limitagdes.

Em todos os livros da Colecao Arariba Conecta- Ciéncias Naturais, bem como na



elaboragcdo deste Manual do [/a] Professor[/a], tem o foco na criagcdo de estratégias
pedagdgicas para alcangar os seguintes objetivos:

1. Desenvolvimento de Competéncias e Habilidades: Estimular a observacgao
direta ou por meio de instrumentos; realizar pesquisas experimentais ou de
outras naturezas; questdes formuladas; criar hipbteses; elaborar e debater
explicar; apresentar possiveis conclusdes, com o intuito de desenvolver uma
compreensao pratica de métodos, processos e procedimentos cientificos;
Carnevalle, (2018).

2. Compreensao Leitora: Encorajar o uso de diversos tipos de textos e

elementos visuais como ferramentas para interpretar o mundo de diversas
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maneiras;
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3. Aplicabilidade: Conhecer e aplicar conceitos cientificos fundamentais; 0
consideragcao, respeito e aprimoramento do conhecimento adquirido por

meio de experiéncias cotidianas, relacionando-o com os conceitos adquiridos
na escola;

4. Atitudes Individuais e Coletivas para Sustentabilidade: Promover atitudes que
visem a preservagao, conservagcao e uso sustentavel dos recursos do
planeta; desenvolver a consciéncia ambiental e incentivar o cuidado com a
saude, com o objetivo de alcancar uma sociedade mais igualitaria
Carnevalle (2018).

Esses principios, defende Carnevalle (2018), direcionam o desenvolvimento da
Colecao, proporcionando uma educagéao cientifica eficaz e significativa aos estudantes,
bem como valorizando a contribuicdo dos educadores.

O Ministério da Educagao (MEC) promove o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) com o proposito de fornecer as escolas publicas do ensino Fundamental e Médio
materiais educativos como livros didaticos, colecbes de obras literarias, recursos
complementares e dicionarios. Essa iniciativa é realizada através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento Educacional (FNDE). Engloba uma série de iniciativas direcionadas a
distribuicdo de materiais didaticos, pedagogicos, literarios e outros recursos que auxiliam
na pratica educacional, dirigidos tanto aos estudantes quanto aos/as professores/as das
escolas publicas de educacdo basica em todo o pais. As instituicbes educacionais
envolvidas no PNLD recebem esses materiais de maneira sistematica, regular e sem

custos, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional (FNDE).



No periodo de 2020 a 2023, no estado do Parana, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) desempenhou um papel fundamental na oferta de materiais
educacionais de qualidade para as escolas publicas, contribuindo significativamente
para o aprimoramento do ensino de Ciéncias. No contexto especifico do livro didatico
“‘Arariba”, a iniciativa promoveu avancos importantes no cenario da educacao
paranaense.

No caso do livro didatico “Arariba”, voltado para a disciplina de Ciéncias, o PNLD
proporcionou uma ferramenta essencial para docentes e discentes explorarem os
conceitos cientificos de forma concisa e abrangente. A colegdo se empenhou em abordar
os conteudos de maneira contextualizada, promovendo a interdisciplinaridade e
estimulando o pensamento critico dos estudantes. (Brasil, 2018). Além disso, a sele¢ao
de materiais didaticos passou por uma rigorosa avaliagdo, garantindo a qualidade e a
adequacao pedagdgica. (Brasil, 2018).

A PNLD também atuou como um instrumento de democratizacdo do acesso ao
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conhecimento, uma vez que proporcionou a alunos/as de diferentes regides e contextos
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1
socioecondmicos a oportunidade de terem acesso a materiais educacionais de
qua
lida
de.
0
A disponibilidade do livro didatico “Arariba” auxiliou na reducdo das desigualdades

educacionais, permitindo que todos os estudantes tivessem acesso aos conteudos
atualizados e alinhados as propostas curriculares.

Durante esse periodo, o PNLD e o livro didatico “Araribd” também acompanharam
as mudangas nas abordagens pedagogicas e nas demandas educacionais. As
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram consideradas na selegao
e elaboracédo dos conteudos, visando a formacéao integral dos estudantes e a promogao
do desenvolvimento de competéncias e habilidades (Brasil, 2018).

A implementacédo do PNLD de 2020 a 2023 no estado do Parana, através do livro
didatico “Arariba” para a disciplina de Ciéncias, representou um avango significativo no
fortalecimento do ensino de Ciéncias nas escolas publicas. Portanto, o programa nao
apenas contribuiu para a melhoria da qualidade da educacédo, mas também promoveu a
equidade e o acesso ao conhecimento cientifico de forma abrangente e inclusiva.

Gatti (2005) reconhece que os livros didaticos desempenham um papel

significativo nas escolas e nas salas de aula, influenciando diretamente o trabalho dos



professores e 0 aprendizado dos/as alunos/as. Ela enfatiza que os livros didaticos nao
sdo apenas recursos materiais, mas também instrumentos que carregam significados
culturais, politicos e pedagogicos, que podem afetar a forma como o conhecimento &
transmitido e compreendido.

Gatti (2005) destaca que os livros didaticos tém o potencial de orientar os
professores no planejamento das aulas e na selecdo de conteudos relevantes para o
curriculo. Além disso, eles podem servir como fonte de informagdes confiaveis e
estruturadas para os/as alunos/as, auxiliando na construgdo de conhecimento de
maneira organizada. Ela ressalta que a qualidade dos livros didaticos € um fator crucial
para oferecer uma educacdo de qualidade. Livros bem elaborados sao nitidos,
coerentes, atualizados ao publico-alvo, considerando as caracteristicas socioculturais e
as necessidades educacionais dos/as estudantes e aborda também a necessidade de
capacitacao docente para avaliar os livros didaticos, refletindo sobre as diversidades
culturais e étnicas da sociedade brasileira, a fim de evitar a reproducao de esteredtipos e
preconceitos.

Ainda que sejam recursos educacionais que desempenham um papel central na
educacao. No entanto, ressalta a necessidade da reflexao critica e da escolha criteriosa
dos materiais didaticos que atendam as necessidades e contextos especificos de ensino,

a fim de promover uma educacao inclusiva, diversificada e de qualidade.
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Um aspecto central de seu trabalho € a compreensao do papel dos livros didaticos
E
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na construgcédo do conhecimento e na formagao dos/as alunos/as. Ela investiga como os
0
livros podem refletir e perpetuar determinadas ideologias, valores culturais e visdes de

mundo, ao mesmo tempo em que podem ser ferramentas poderosas para promover a
reflexado critica, a diversidade e a incluséo.

Silva (2009) examina o processo de escolha e adogao de livros didaticos pelas
instituicbes educacionais, considerando os critérios que influenciam essas decisdes.
Além disso, ela investiga como o pessoal docente utiliza os livros em suas praticas
pedagogicas, identificando tanto os aspectos positivos quanto os desafios que podem
surgir dessa utilizagao.

Em seus estudos, Silva (2009) langa luz sobre a abordagem critica na avaliagao e
utilizacdo de livros didaticos, destacando a necessidade de tematicas relacionadas a
representatividade étnico-racial, equidade de género e adequacéao as realidades sociais

e culturais dos alunos.



Bittencourt (2002) salienta que tanto o texto quanto as imagens como elementos
interdependentes que contribuem para a construgdo do conhecimento dos/as alunos/as.
Ela explora como as imagens podem complementar e enriquecer o conteudo textual,
facilitando a compreensao de conceitos complexos e estimulando o pensamento critico.

Bittencourt (2002) analisa como as imagens presentes nos livros didaticos podem
influenciar a percepgao dos estudantes sobre determinados assuntos, valores culturais e
até mesmo questdes de género e etnia. Ela ressalta que a escolha das imagens néo é
neutra e pode carregar significados implicitos que precisam ser examinados criticamente.

A abordagem interdisciplinar na analise dos livros didaticos, considera ndo apenas
o conteudo textual e visual, mas também a forma como esses materiais se relaciona com
o contexto educacional, social e cultural em que sao utilizados. Seus estudos contribuem
para uma compreensido mais profunda de como os livros didaticos podem ser eficazes na
promocao da aprendizagem significativa e na formagao de cidadaos criticos e ativos.

A necessidade de formagao docente que sejam capazes de utilizar os livros
didaticos de maneira critica e reflexiva, explorando tanto o texto quanto as imagens de
forma a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem podem contribuir para uma
educacg&o mais inclusiva, diversificada e significativa.

Diante de tamanha constatagdo este trabalho vem contribuir para analises
semioticas da representagdo de imagens contidas nos livros didaticos de ciéncias,
levando em consideragdo as imagens de pessoas humanas, que nao sejam de
desenhos, para que a analise possa ser assertiva, levando em consideragao os textos
contidos nas mesmas e analisando com as lentes dos estudos culturais as relagcbes
étnico raciais
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contida na decodificagao dessas imagens e dialogar sobre o livro didatico ser colonizado,
E
1
identificar que o discurso é sinénimo de poder.

0
A presenca de imagens nos livros didaticos desempenha um papel crucial no

processo de ensino e aprendizagem, contribuindo de maneira significativa para a
compreensao, a motivacao e a construcdo do conhecimento por parte dos estudantes. A
importancia das imagens nos livros didaticos pode ser destacada através dos seguintes
pontos:

1. Visualizagdo de Conceitos Complexos: Imagens podem ajudar a explicar

conceitos abstratos e complexos de maneira mais clara e tangivel. Elas



oferecem representagdes visuais que auxiliam os alunos a compreenderem
melhor ideias e fenbmenos que poderiam ser dificeis de captar apenas por
meio de texto;

2. Estimulo a Aprendizagem Ativa: Imagens engajam os alunos de maneira mais
ativa, promovendo uma abordagem mais dindmica do conteudo. Ao interagir
com elementos visuais, os estudantes sdo motivados a explorar, questionar e
relacionar o que véem com seus conhecimentos prévios;

3. Acessibilidade para Diferentes Estilos de Aprendizagem: Alunos tém
diferentes estilos de aprendizagem, alguns aprendem melhor visualmente.
Imagens proporcionam uma alternativa valiosa ao texto, tornando o conteudo

mais acessivel e envolvente para diversos perfis de estudantes;

4. Contextualizagdo e Aplicagdo do Conhecimento: As imagens podem situar
conceitos em contextos reais, aplicando o conhecimento tedrico a situagdes
concretas. Isso ajuda os alunos a entender como o conteudo se relaciona
com o mundo ao seu redor e como pode ser aplicado na pratica;

5. Estimulo a reflexdo critica: Imagens muitas vezes carregam significados
implicitos ou simbdlicos que podem ser explorados de maneira critica. Os
alunos sdo incentivados a questionar, analisar e interpretar as imagens,

promovendo o desenvolvimento do pensamento critico;

(o))

. Variedade e Diversificagdo: A presenca de imagens diversificadas, incluindo
fotografias, ilustragcbes, graficos e diagramas, enriquece a experiéncia de

aprendizagem, tornando-a mais interessante e atraente para os alunos;

\l

. Inclusédo e Acessibilidade: Imagens podem tornar o conteudo mais inclusivo
para estudantes com dificuldades de leitura, como dislexia, ou para alunos
com deficiéncia visual. Legendas e descricdes adequadas podem ser
incluidas para garantir que todos os alunos tenham acesso ao conteudo;

8. Desenvolvimento de Competéncias Visuais: Vivemos em uma sociedade
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cada vez mais visual, em que a habilidade de interpretar e comunicar E
1

informagdes visuais é essencial. A exposigédo a imagens nos livros didaticos
0
contribui para o desenvolvimento dessas competéncias (Souza, 2014).

A presenca de imagens nos livros didaticos vai além de ilustragdes decorativas;

elas sao ferramentas poderosas para facilitar a compreensao, despertar o interesse e



enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos. Quando utilizadas de maneira
estratégica e contextualizada, as imagens podem se tornar aliadas valiosas no processo
educacional, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e significativa.

O presente livro de Ciéncias do Ensino Fundamental propée uma abordagem
abrangente das questdes que emergem durante a fase da adolescéncia, um periodo
crucial para o desenvolvimento do pensamento critico e da compreensao sobre o préoprio
corpo.

Essa etapa da vida é marcada por transformacdes fisicas, emocionais e cognitivas
que influenciam diretamente na construcdo da identidade e na formagao de concepcgdes
sobre o corpo dos adolescentes. De acordo com Piaget (1975), a adolescéncia é
caracterizada pelo desenvolvimento do pensamento hipotético- dedutivo, no qual os/as
jovens comecam a refletir de maneira mais abstrata sobre questdes relacionadas a si
mesmos e ao mundo que 0s cerca.

A representatividade desempenha um papel crucial na formagao da identidade e
na construcdo da autoestima dos adolescentes. Para Hall (1997), a representacao
influencia a maneira como nds percebemos a nds mesmos e aos outros, moldando
nossas crengas e atitudes. Portanto, a inclusdo de narrativas, imagens e exemplos que
reflitam a diversidade étnica, cultural e corporal de adolescentes € essencial para que
eles se reconhegam e se sintam valorizados no ambiente educacional.

Nesse sentido, o livro de Ciéncias, ao abordar questbes pertinentes a
adolescéncia, como as transformagdes corporais, a autoestima e a representatividade,
desempenha um papel significativo na formagéo integral dos/as estudantes. O livro
contribui para uma compreensao aprofundada das transformacdes fisicas e psicolégicas
que ocorrem durante essa fase crucial, promovendo a autoestima saudavel e a
construcado de identidades positivas, além de fomentar a importancia da representacao e
da diversidade no contexto educacional.

No estado do Parana, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem
fornecido aos professores e alunos materiais que visam aprimorar a qualidade do ensino
de Ciéncias no 8° ano do ensino fundamental. Dentre as diversas colec¢des disponiveis,
destaca-se o livro didatico “Ciéncias — Arariba”, utilizado como ferramenta para a

disseminacgao de
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conteudos cientificos de maneira acessivel e eficiente. Nesse contexto, as imagens E
1

presentes nesse livro desempenham um papel relevante ao contribuirem para a 0

compreensao de fendmenos, teorias e experimentos, além de proporcionarem uma



experiéncia visual enriquecedora aos estudantes.

3.3 ANALISE CULTURAL DAS IMAGENS DO LIVRO

As imagens no livro didatico “Ciéncias — Arariba” do 8° ano, do estado do Parana,
trazem representagbes visuais que contribuem para a aprendizagem dos conteudos
cientificos. Ao examinar as caracteristicas das imagens, os tipos de representagdes
utilizadas, a sua relagcdo com o conteudo textual e o impacto que exercem na
compreensao dos/as estudantes, amplia o entendimento sobre as contribuicbes dos
recursos visuais no ensino de Ciéncias. Portanto as imagens presentes no livro didatico
nao apenas ilustragdes no texto, porque desempenham um papel crucial na construgao

do conhecimento cientifico dos/as alunos/as.

Quadro 2 — Caracterizacao das unidades do livro Arariba Mais Ciéncias

TITULO DA UNIDADE PAGINAS
Unidade 1 — A nutri¢cdo e o sistema digestorio humano 12
Unidade 2 — Sistemas cardiovascular, linfatico e imunitario humanos 36
Unidade 3 — Sistemas respiratério, urinario e enddcrino humanos 62
Unidade 4 — Adolescéncia e reprodugao humana 84
Unidade 5 — Forga e movimento 116
Unidade 6 — Energia 144
Unidade 6 — Energia 168
Unidade 8 — Sol, Terra e Lua 192

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A Figura 1 mostra a imagem do astronauta na capa do livro didatico "Arariba Mais
Ciéncias 8 Ano" (2018), confirmando a existéncia do sexismo na ciéncia. Por meio das
lentes dos Estudos Culturais, Stuart Hall (2003) analisa as representagdes e significacdes
presentes na imagem, que reforcam estereotipos de género e a hegemonia masculina no
campo cientifico. A imagem do astronauta, figura central da imagem, € um homem
branco, musculoso, numa postura heroica e dominante. Essa representacdo evoca a
narrativa heroica da ciéncia, em que o homem branco € o protagonista da exploragao

espacial e do

7



conhecimento cientifico. Essa narrativa invisibiliza as contribuicdes de mulheres e
min
oria
s E

na ciéncia, perpetuando a ideia de que a ciéncia € um espag¢o masculino. 0

Figura 1 — Capa do livro didatico

[- e

Fonte: Carnevalle (2018).

A imagem do astronauta em solo lunar remete a ideia da ciéncia como conquista
masculina. A bandeira, simbolo nacional, reforca a no¢do de conquista e dominio,
associando-a a figura masculina e a nagdo. Essa representagdo ignora o carater
colaborativo da ciéncia e a participagcdo de diversas pessoas, muitas vezes
marginalizadas, no processo de producgao cientifica.

E perceptivel a auséncia de mulheres e de pessoas negras na imagem. Essa
homogeneidade reforgca a ideia de que a ciéncia é um espagco homogéneo e masculino,
excluindo outras identidades e experiéncias. A invisibilidade de mulheres cientistas
contribui para a desmotivacdo de meninas e mulheres em se interessarem por carreiras

cientificas, sobretudo de pessoas negras neste espaco.

Sandra Harding (2003) explica que a imagem do astronauta ilustra o sexismo na
ciéncia, que se manifesta de diversas formas:

Esteredtipos de género: A ciéncia é frequentemente associada as caracteristicas

masculinas como racionalidade, logica e objetividade, enquanto as mulheres s&o



estereotipadas como mais emocionais e subjetivas. Essa visdo dicotdbmica reforga a
divisdo de género no campo cientifico e desvaloriza as habilidades e perspectivas
femininas. Harding(2003).
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Sub-representagao feminina: As mulheres ainda sao sub-representadas em areas
E
1
cientificas, especialmente nas areas mais prestigiadas e com maior poder. Essa sub 0
representacdo é resultado de diversos fatores, como a discriminagao, o sexismo velado e

a falta de incentivo as meninas nas areas de STEM (ciéncia, tecnologia, engenharia e
matematica).

Desigualdade salarial e reconhecimento: As mulheres cientistas ainda ganham
menos do que os homens para 0 mesmo trabalho e tém menos chances de serem
promovidas a cargos de lideranca. Além disso, suas pesquisas S80 menos
frequentemente publicadas e citadas do que as dos homens. Harding (2003).

Hall, em seus estudos culturais, analisa como a cultura € um campo de disputa de
poder, em que diferentes grupos sociais lutam pela hegemonia. No caso da ciéncia, a
hegemonia masculina se manifesta através da construcdo de representagcbes que
associam a ciéncia a masculinidade e invisibilizam as contribuicbes femininas.

A imagem do astronauta € um exemplo de como a cultura popular reforga a
hegemonia masculina na ciéncia. Ao desconstruir essa imagem, fica evidente a existéncia
de esteredtipos de género e a necessidade de defender uma ciéncia mais justa e
inclusiva. Apesar de aparentemente inofensiva, a imagem do astronauta é um exemplo
de como o sexismo esta presente na cultura e na ciéncia. O compromisso pedagdgico da
tarefa docente é desnaturalizar essas representagées e lutar por uma ciéncia mais
diversa, plural e equitativa.

Como o racismo e o0 sexismo operam de maneira entrelagada na cultura e nas
relagdes sociais do Brasil, Gonzalez (1988) introduz o conceito de interseccionalidade,
destacando a intersecao e a interconexao de diferentes formas de opressao, como raga,
género, classe social e sexualidade. Ela argumenta que essas formas de opressao nao
podem ser compreendidas isoladamente, mas sim como sistemas interdependentes que
se influenciam e se reforgam mutuamente. Gonzalez explica como o racismo e 0 sexismo
estdo entrelacados na cultura brasileira, perpetuando estereétipos e hierarquias que
marginalizam as mulheres negras de maneiras especificas, pois elas sao frequentemente
retratadas como hipersexuais, submissas ou exoticas, refletindo uma combinagéo de
preconceitos raciais e sexistas.

A imagem do astronauta na capa do livro didatico "Arariba Mais Ciéncias 8 Ano"



(2018) evoca uma série de reflexdes na otica do pensamento de Lélia Gonzalez em
relagdo ao racismo e ao sexismo, questionando as estruturas de poder presentes na
sociedade, que se manifestam em diferentes formas, inclusive na producdo de
conhecimento cientifico.

A figura central da imagem, um homem branco em pose heroica, representa a
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hegemonia masculina branca no campo cientifico. Essa hegemonia se traduz na E
1

invisibilidade de outros grupos sociais, como mulheres, negros, indigenas e pessoas de
0

outras etnias, que historicamente foram excluidos dos espacos de producido de
conhecimento. O racismo e o0 sexismo sao estruturas interligadas que operam em
conjunto para manter a dominagdo de um grupo sobre outro.
Karine Knijnika (2012) afirma que no caso da ciéncia, a hegemonia masculina
branca se perpetua por meio de mecanismos como:
e Apropriagao das contribuicbes de outros grupos: As descobertas e invengdes
de mulheres, negros e indigenas sao frequentemente apropriadas por
homens  brancos, que sao creditados como os Uunicos autores do

conhecimento.

e Sub-representacdo de minorias: A participagdo de mulheres, negros,
indigenas e pessoas de outras etnias nas areas cientificas ainda é inferior a
dos homens brancos, por causa de diversos fatores como a falta de acesso a
educacéo, a discriminagao e o sexismo.

e Esteredtipos e Desvalorizagdo: As minorias sao frequentemente
estereotipadas e suas habilidades e perspectivas desvalorizadas no campo
cientifico. (Knijnika, 2012).

A imagem do astronauta ndo apresenta nenhuma mulher, reforcando a
invisibilidade da mulher negra na ciéncia. Gonzalez (1982) destaca que a mulher negra é
duplamente subalternizada, por ser mulher e por ser negra. Ela enfrenta o sexismo
presente no campo cientifico, somado ao racismo que permeia toda a sociedade.

Celia Moreno (2007), em seus estudos, refor¢ca que as mulheres negras séao
frequentemente desestimuladas a seguir carreiras cientificas, por diversos fatores como:
e Esteredtipos de género: A ciéncia é frequentemente vista como um campo masculino,
0 que desmotiva meninas e mulheres a se interessarem por essas areas.

e Falta de representatividade: A auséncia de mulheres negras em cargos de



lideranca e visibilidade na ciéncia contribui para a desmotivagao de outras
mulheres negras em seguir carreiras cientificas.
e Discriminagdo e Sexismo: As mulheres negras que ingressam na area
cientifica ainda enfrentam discriminagdo e sexismo, o que dificulta seu
progresso e reconhecimento. (Moreno, 2007).
Nilda Alves (2006) questiona a visdo da ciéncia como um espago neutro e objetivo,
argumentando que a ciéncia é um instrumento de poder que pode ser utilizado para

manter as estruturas de dominag&o existentes.
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